Kapitel 5
_ Fernsehen als Moglichkeit zur
Uberwindung von Bildungsnachteilen

In gewisser Hinsicht ist das Fernsehen ein genuin demokratisches
Medium. In den USA und in anderen entwickelten Lindern kann es
deshalb als demokratisch bezeichnet werden, weil es den Vorsprung der
Mittelschicht im Bereich der Schule und der Biicher verringert. Global
gesehen ist es demokratisch, weil es dazu beitragen kann, in Lindern der
Dritten Welt die Probleme mit der schulischen Erziehung zu mildern.
Wenn Wissen Macht bedeutet, so bictet das Fernsehen aufgrund seiner
psychologischen und materiellen Zuginglichkeit die Moglichkeit, bei der
Um- oder Neuverteilung von Macht innerhalb der Gesellschaft und der
Gesellschaften untereinander mitzuwirken, vor allem durch seinen
Einsatz im Frzichungswesen. (Dieses Potential ist zunichst einmat
unabhiingig zu denken von der Tatsache, dall das Fernsehen in anderer
Hinsicht eher elitir als demokratisch ist; dies betrifft besonders die Frage,
wer das Medium tatsichlich kontrolliert.3”) Die Moglichkeit, Bildungs-
prozesse zu fordern und Wissen zu verbreiten, hiingt davon ab, ob und
inwieweit das Medium es schafft, dic behandelten Themen und das
Niveau der Darbietung den jeweiligen Zuschauergruppen anzupassen.

Zusammen mit Jessica Beagles-Roos fiihrte ich in diesem Zusammen-
hang einige Untersuchungen mit sechs- bis zehnjihrigen Kindern aus vier
verschiedenen Gruppen durch — aus der weiBen Mittelschicht, der
schwarzen Mittelschicht, der weiBen Arbeiterschicht und der schwarzen
Arbeiterschicht, Jedes der Kinder sah sich auf dem Bildschirm eine
Zeichentrickgeschichte an, die von einem Erzihler kommentiert wurde.
Zu ¢inem anderen Zeitpunkt horte jedes Kind eine zweite Geschichte, die
aufeinem Kassettenrekorder bzw. im Radio ablief. Unmittelbar nach dem
Ansehen bzw. Anhoren der Geschichten priifte man, was das Kind
verstanden und behalten hatte. _

Di¢ Erpebnisse kénnen Licht in die Rolle des Fernsehens in der

. EI‘Zit:hl:ang bringen, denn die Radiodarbictung gleicht in etwa dem, was im

K-la:ssenzimmer abldufl: Das Kind hort zu - entweder dem, was der Lehrer
elzamt oder seinem Dialog mit den anderen Kindern. Wie auch bei der
Radlosendung ist im Klassenzimmer die Informationsvermittiung im
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-groBeren Lernerfolg als das Radio, gleichgiiltig, ob das Erfernte nun am

- schichtkind von einer Radiodarbietung. Und: Das durchschnittlich

wesentlichen verbal. Die Fernsehdarbietung aber bietet eine zusitzlich
Qualitit, nimlich eine dynamische, visuelle Illustration des Geschehens
Wie sich zeigte, fithrte das Fernsehen im groBen und ganzen zu einem

verbalen oder am visuellen Wissensstand gemessen wurde. Einige unserer
Lerntests zeigten keine Rassen- oder Schichtunterschiede, Kinder, die’
ganz allgemein bei schulischen Aufgaben besser waren, schnitten aller:
dings auch hier besser ab. Genauer heit das, daB die Mittelschicht-Kinde
beider ethnischer Gruppen durch das Fernsehen besser lernten als die’
Kinder der Arbeiterschicht; weifle Kinder aus beiden Schichten lernten
besser durch das Radio als schwarze Kinder. Die Schicht- und Rassenun
terschiede waren jedoch weitaus geringer als die Unterschiede zwischen
den beiden Medien. Das durchschnittliche Arbeiterkind lernte weitau
mehr von einer Fernsehdarbietung als das durchschnittliche Mittel

schwarze Kind lernte mehr von einer Fernsehdarbietung als das durch
schnittliche weile Kind von einer Radiodarbietung.

Das Medium Fernsehen konnte jedoch die Schicht- oder Rassenunter
schiede nicht ausldschen. Aber in dem Male, wie wir:in der Erziehun;
mehr am absoluten Fihigkeitsnivean als an Gruppenvergleichen interes
siert sind (und ich bin der festen Uberzeugung, dafl bei uns mehr da
Fihigkeitsniveau zihlt), haben diese Ergebnisse erhebliche Implikationen
Sie erlauben némlich die SchiuBfolgerung, daB das Fernsechen da:
Bildungsniveau in allen Gruppen anheben kann; egal, um welche Gruppe .
es sich handelt, immer kdnnen durch das Femnsehen Lernzuwichs
verbucht werden — im Vergleich zu ;,fernseh-losen* Gruppen.

»Sesame Street« und benachteiligte Kinder

In den Ietzfen Jahren wurde immer wieder intensiv dariiber diskutiert, ob
»Sesame  Street« die Kluft zwischen den -benachteiligten und den
privilegierten Kindern im Vorschulalter {iberbriicken konne. Unte
Beriicksichtigung aller Ergebnisse LBt sich feststellen, dal} dieses Pro-::
gramm diese Aufgabe nichi erfiillen konnte; weder in den USA noch in
Israel fand eine Kompensation statt. Das ist jedoch verstdndlich: Man
kann schiieBlich nicht erwarten, daB ein einzelnes Fernsehprogramm
allein eine von vielen gesellschaftlichen Kuriiften erzeugte Wissenskiuft
eliminiert. Was man jedoch bei »Sesame Street« in den USA (als auch in
Australien und Israel) beobachten konnte, war, daB benachteiligte

58

_ _Gruppcn tatsichlich das lernen, was man ihnen in diesem Vorschulpro-
- gramm vorfiihrt, und weiter, daB sie um so mehr lernen, je mehr sie sehen.
¢ Sie lernen zudem am besten jene Fertigkeiten, denen in der Fernsehshow

die meiste Zeit und Aufierksamkeit gewidmet wird. Das Erlernte steht
also in einem proporfionalen Verhilinis zu der Zeit, die mit »Sesame

_Street« verbracht wird (vgl. Cook n.a. 1975, Salomon 1974, Ball & Bogatz

1970, Lemercier & Teasdale 1973, Lesser 1974).

Kinder aus ganz verschiedenen ethnischen und soziotkonomischen
Gruppen reagieren sogar viel gleichformiger auf die »Sesame Street« als
auf die Schule. Zum Beispiel sahen im Jahre 1973 mehr als 90% aller
amerikanischen Stadtkinder »Sesame Street«, wenn in ihrer Stadt dieses
Programm iiber einen kommerziellen Sender ausgestrahlt wurde (Tesser
1974). Das Programm wurde daher von Mittelschichtkindern nicht
hiufiger gesehen als von armen Stadtkindern, Im Gegensatz dazu gibt es -
jedoch unter den Kindern aus benachteiligten Gruppen einen relativ
hohen Anteil, der die Schule schwiinzt oder sogar {iberhaupt nicht mehr
zur Schule kommt. Wie eine Gruppe von »Sesame Street«-IForschern ganz
richtig feststellte: ,,Das Klassenzimmer mag fiir viele Kinder, besonders
fiir solche, die nicht der Mittelschicht angehiren, ein unbequemer Platz
sein, beim Fernsehen jedoch fithlen sich die Kinder ausgesprochen wohl.*
(Gibbon w.a. 1975). ‘

Das bedeutet jedoch nicht, daB Kinder aus benachteiligten Gesell-
schafisgruppen weniger befihigt sind, in der Schule von Print- oder
anderen Medien zu lernen. Vielmehr haben sie nur in ihrer alltiglichen

- Umgebung weniger Gelegenheit, Erfahrungen mit Biichern und schulihn-

lichen Situationen zu sammeln und sind daher in Schutklassen, die allein
auf Lesen und verbale Prisentation von Lernstoff -ausgerichtet sind, von .
vorneherein im Nachteil. Auf der anderen Seite sind sic zumindest in
Industrienationen wie den USA und GoBbritannien, im Vorteil, wenn es
darum geht, vom Fernsehen zu lernen, da bei ihnen zu Hause charak-
teristischerweise mehr Zeit mit dem Medium verbracht wird und auch
€ine wohlwollendere Einstellung dem Medium gegenitber vorherrscht. 3

»The Electric Company«: Ein Fernsehprogramm zum

Lesenlernen

. Die Vorschulserie »The Electric Company« ist ein Beispiel dafiir, wie
.- Fernsehen jene Kinder erreichen kann, die in der Schule nicht erfolgreich
i Waren. Das Programm erreicht sein Ziel, indem es systematisch jene
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Fernsehen, Interaktion mit Erwachsenen und die
' Wissenskluft

Die Forschung hat iiberwiegend nachgewiesen, daBl die Wirkung eines
Fernsehprogramms auf die Erziehung verstirkt wird, wenn ein Erwachs
ner mit dem Kind wihrend des Fernsehens interagiert. Der Erwachsene
kann das Kind zur Aufmerksamkeit ermuntern, kann Deutungen abgeb r
und Dinge erkliren, die ein Kind nicht versteht. Es geniigt nicht,
zusammen — sozusagén schweigend - mit dem Kind fernzusehen; es is
von griiBter Bedeutung, iiber das, was man gerade gemeinsam sicht, zy
sprechen (Graves 1982, Corder-Bolz 1980). Forschungen iiber »Sesame
Street« in den USA und in Israel geben Hinweise darauf, dali sich dig
Wissenskluft zwischen benachteiligten und privilegierten Kindern
schlieit, wenn die benachteiligten Kinder einen Erwachsenen bei sich
haben, mit dem zusammen sie das Programm sehen und dariiber reden
kénnen {Ball & Bogartz 1970, Salomon 1974).

Nun wird zu Hause ein Erwachsener jedoch.nicht immer zur Verfligung
stehen. Im Gegensatz dazu ist in der Schule immer ein Lehrer fiir dies
Aufgabe verfiighar. Damit liegt die Vermutung nahe, daB der Bildungsab
stand zwischen benachteiligten und privilegierten Kindern deutlich
verringert werden kann, wenn man attraktive, erstklassige Vorschulpro
gramme in das Klassenzimmer bringt, also in den Unterricht einbezieht

Fernsehen und Erziehung in Niger

Einige Linder der Dritten Welt haben Fernsehen eingesetzt, um schul
sches Wissen Kindern nahezubringen, deren Eltern selbst keine formal
Schulbildung haben und weder lesen noch schreiben konnen. Di
Erfahrungen, die man damit gemacht hat, zeigen, daBl das Fernsehen al
priméres Unterrichtsmittel in Situationen sehr wirkungsvoll sein kann, i
denen nicht nur bestimmte Gruppen, sondern die groie Mehrheit de
Bevbikerung im Hinblick auf formale Bildungsprozesse benachteiligt ist

Das vielleicht beeindruckendste Beispiel dafiir ist Téléniger in Niger,
das 1964 startete. Durch das Fernsechen vermittelte Téléniger de
,,schulisch benachteiligten® Kindern nicht nur den Stoff der ersten fiin
Schulklassen, sondern auch die offizielle Schulsprache Franzosisch, dl
die Kinder nicht beherrschten. Und das ghiickte, obwohl es in diesern Lan
an ausgebildeten Lehrern mangelte (vel. Schramm 1977, Egly 1973, Pierre
1973)."
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_ _' ... Téléniger veriied einen hiufig gemachien Fehler, nimiich die Form
. eines fritheren Mediums zum Inhalt des neuen Mediums zu machen: Man
benutzte also das Fernsehen nicht, vm Lehrer im Fernsehen dozieren zu

" lassen. Statt dessen bewegte man sich auf Neuland, indem man den

Versuch unternahm, alle fernsehspezifischen Techniken anzuwenden.

: ~ Man lehrte zum Beispiel viel durch dramatische Szenen, dic oft int einer

dorflichen Umgebung spielten, die den Kindern vertraut war,

Im Bereich des Sprachunterrichts zog Téléniger Vorteile aus der
Moglichkeit des Fernschens, nicht nur Sprache — ,,Gespriche' — zu
prisentieren, sondern zugleich auch den sichtbaren Kontext zu verntit-
teln, der den Worten erst Bedeutung und Sinn verleiht. Zum Beispiel
wurde ein Gegenstand auf dem Bildschirm gezeigt und benannt. Darauf-
hin wurde der Gegenstand entfernt und das Kind aufgefordert, sich an die
Wortbedeutung zu erinnern. Dieses Verfahren steht im Kontrast zu der
iiblichen Methode des Sprachunterrichts, in der das, woriiber gerade
gesprochen wird, nicht gezeigt wird und erst durch die Ubersetzung
her\forgerufen werden muBl - eine relativ unwirksame Methode, cine
zweite Sprache zu lehren.

Teléniger entwickelte zudem Darstellungsformen, um eine aktive
Beteiligung, Partizipation, zu férdern. Ein Motto hieB: ,,Kinder sind cher
Handelnde als Zuschauer.

- ' & :
Unterricht mit Fernsehen in einer Schulklasse in Niger
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Der Franzésischuntericht war das zentrale Bildungsthema in Niger, da
Franzbsisch sowohl eine Fremdsprache (die Sprache der ehemaligen
Kolonialherren in Niger) als auch die Unterrichtssprache ist. Di
Ergebnisse des Franzésischunterrichts waren daher besonders wichtig, B
kursieren eine Menge Anekdoten dariiber, wie Besucher in Nige
iiberrascht waren angesichts der Tatsache, daB die Kinder nach nur zwe
oder drei Jahren so gut Franzdsisch sprachen. Die Kinder erzielten in
genormten Tests in allen Fichern (die in Franzisisch gehalten wurden
gute Noten. Zudem gab es das ,,Sitzenbleiben nicht, das fiir das
franzosische Schulsystem typisch und selbst in Frankreich noch wei
verbreitet ist; die Schiiler entwickelten cine enge Bindung an die Schul
und kamen beispiclsweise sogar, wenn der Lehrer abwesend war. Di
Zeitspanne, die normalerweise bis zur AbschiuBipriifung der Elementar
schule benétigt wird, wurde von sechs auf fiinf Jahre reduziert. All die
wurde ohne ausgebildete Lehrer erreicht, indem man Leute einsetzte, di
selbst nur eine elementare Schulausbildung aufweisen konnten und ei
dreimonatiges Sondertraining fiir das Projekt durchlanfen hatten.

Die Aufgabe der Lehrer bestand nicht priméir darin, zu dozieren (was si
ohne weiteres Training wahrscheinlich auch nicht hitten tun kinnen)
sondern den Kindern zu helfen, den Bildschirm und was darauf passierte
zu verstehen und sie zu ermutigen, iiber das Programm zu sprechen. Di
Kinder wurden auch dazu ermuntert, noch aktiver auf das Gesehene 2
reagieren, zum Beispiel durch Nachspielen von kleinen Szenen, die sie in
der Sendung gesehen hatten. Dies ist besonders interessant vor dem
Hintergrund spezieller Forschungsergebnisse (zum Beispiel aus Kolum
bien), die zeigen, daB die Kombination von Femsehen mit einel
engagierteren, aktiveren Schiilerbeteiligung (etwa Diskussionen) fiir da
Lernen wirksamer ist als Fernsehen nur in Verbindung mit dozierendert!
Lehrerverhalten. Das Fehlen ausgebildeter Lehrer kann daher sogar fiir
das Projekt von Vorteil gewesen sein, da es einen Lernprozel mit aktive
Beteiligung der Schiiler erforderte. Die Bedeutung der aktiven Schiilerbe
teiligung erweist sich {ibrigens immer wieder in den einschligiget
Forschungsergebnissen zur Nutzung von Medien im Unterricht.

Das Beispiel Téléniger zeigi das immense Potential des Fcrnsehell_é
schulische Benachteiligung zu tiberwinden. Dieses Potential bezieht sicl
aber nicht nur auf die schulische Erziehung in der Dritten Welt, gondern
auch auf diec Vermitthung von Wissen an weniger privilegierte Gruppen )
den westlichen Industrienationen.

Kulturvergleichende Forschungsergebnisse

Obwoh! die Anziehungskraft und das Kommunikationsvermégen des
-Fernsehens universell sein kann, miissen doch die Form oder Machart und
besonders der Inhalt der Programme an den jeweiligen Kulturkreis
_angepaBt sein. Ein ,,Format', das in einer Kultur erfolgreich war, kann in
- einer anderen unangemessen sein. Dies zeigte sich, als eine spanischspra-
chige Version von »Sesame Street« in Mexiko ausprobiert wurde — die
»Plaza Sésamo«. Etwa die Hilfte einer jeden Sendefolge war am Ort
produziert worden und hatte, was die Charaktere, die Kulissen und die
Sprache anbetraf, Bezug auf die Verhiltnisse in Mittel- und Stidamerika,
zum Teil sogar spezifisch auf Mexiko, genommen. Als die Fernsehshow
i Mexiko-City getestet wurde, zeigte sich, daB die Kinder sehr armer
Familien - genau wie die Kinder in den USA — davon profitierten. Als man
aber die Wirkung der Sendereibe in den #rmeren lindlichen Gebicten
ux?tersuchte, sah man, daB sie nicht ihre Lernziele erreicht hatte. Wie
Hilde Himmelweit (1978) sagte: ,.Der schnelle Wechsel der Szenen und
Cl‘haraktere, der die Aufmerksamkeit der amerikanischen Stadtkinder
Sl-Che%'ﬂ sollte, erwies sich fiir die mexikanischen Kinder als Ablenkung, da
sie emen langsameren, weniger hektischen Lebensrhythmus gewohnt
waren,**

. Die Universalitit des Mediums darf keine Entschuldigung dafiir sein
elnf} veve Form des kuliurellen Imperialismus entstehen zu lassen, dié '
Fiarm besteht, daB die ,,reichen* Fernsehlinder wahllos ihre Programme
in der ganzen Welt verteilen und verkaufen. Die ,armen‘* Fernsehlinder
dlf‘: selbst nicht in der Lage sind, Vorschulprogramme zu produzieren=

_ i{mussen die _Notwendigkeit einsehen als auch die Miglichkeit haben, dit;

. uftu{elle Eignung der jhren Lindern zum Kauf angebotenen Programme

U priifen, -
kefél‘}(i‘_’gghﬁger Aspekt df:s Fernsehens ist seine allgemeine Zuginglich-
”Htéracy"eri;::ilz‘:cslfeln_:}nehgr;ndiegende Fernsehkompetenz, Fernseh-
- brachy wer,den o :;Z:; ,:‘13, Olierﬁseiljet;, Zlen;andem muB extra bﬁ]ge-
* Zudem iy i ’Hardwa y“d lic & E;) e des Fernsehens Zu ,,lese{l ist.
" zetug, ng »Ha re™ des ernse ens"— das Fernsehgeriit — preiswert
| -'kﬁnne,n iy v%n mm‘alm Gro[?»teli .der Bevolkerung erworben werden zu
B _-.Lﬁllden; da%; 121 .genugen.d Hlnwelse aus verschiedenen Subkulturen und

_ bﬂdungs;néif}i bnder, dr? .m e1‘ner W.elt der Biicher und des Unterrichts

leiden, Wenng enachteiligt sind, nicht unter dem gleichen Nachteil
AnWendung kais um das ) Lernen vom Eemsehen geht. Bei richtiger
n das Medium Fernsehen viel dazu beitragen, sowohl das
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Mindest- als auch das Durchschnittsbildungsniveau in den Industrienatio
nen und in den Entwicklungsiindern anzuheben.

Ich habe bis jetzt die kiinstlerische Qualitit der Fernsehprogramme:
nicht erwihnt. Zweifellos sind neben einer guten didaktischen Konzeption:
auch die iisthetischen und kreativen Qualitiiten von grofer Bedeutung fiir,
einen erzicherischen Erfolg, Ein Versuch etwa in El Salvador, mit Hilfe des
Fernsehens eine Bildungsreform durchzufithren, fiihrte zu recht unter-
schiedlichen Ergebnissen, die vermutlich der Variable Qualitiit der:
produzierten Programme zuzuschreiben waren {Mayo u.a. 1976). Obwohl:
es schwierig ist, solche nicht greifbare Dinge wie kiinstlerische Qualitit zu.
messen, sollte man sich doch immer vergegenwirtigen, dall Fernsehe
nicht nur eine Technologie, sondern auch eine Kunstform ist. Die volle'
Ausschopfung des Bildungspotentials des Fernsehens héngt von vielem
ab, vom Gebrauch dieser Kunst und vom Wissen um die Technologie, um:
das Kind, um die Kultur und um den Gegenstand, der vermittelt werden
soll. ’
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