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b Capitolo sesto

~Stampa, radio e televisione
a confronto

S

« Il mezzo di comunicazione & il messaggio ». McLu-

h.an intendeva dire con cid che ogni mezzo di comunica-
“zione produce degh effetti sul funzionamenio della men-
-te degli individui, indipendentemente dal contenuto tra-
_Smesso, Abbiamo visto nei capitoli precedenti che guardare

la televisione, ad esempio, sembra effettivamente fornire ai
Tagazzi di oggi certe capacith mentali che quelli di noi
~che sono stati bambini prima della diffusione del mezzo
~televisivo, non hanno. (Nei capitoli 7 e 8 si evidenziera
. fome le capacith mentali sviluppate attraverso la tele-
-r.}’.{S.l.One possano aiutare i bambini a gestire e padroneg-
~8lare i pitt recenti mass-media, quali 1 videogiochi e al-
'::.11]1‘1 prodotti della tecnologia computerizzata).

: Coloro che si preoccupano degli effetti della televisio-
Ue sulla mente deil bambini, implicitamente o meno, con-
ontano la televisione con il mezzo stampato. I bambini
on _Ieggono pit, essi dicono, e questo & colpa della te-
levisione. Il nostro sistema culturale & costruito sulla
8Mpa e sulla lettura. I'assunto di bass fondamentale &

C,he-la stampa sarebbe un mezzo intellettualmente supe-
Ore e, al suo confronto, la televisione spingerebbe i
bamk_’ini alla passivith, alla superficiality e alla mancan-
- di fantasia.
- Storicamente, il mezzo che si & diffuso dopo la stam-




pa non & stato la televisione, ma la radio. Attualmente.
negli Stati Uniti essa irasmette quasi esclusivamente mu-
sica e pochissimi programmi per bambini, scarsamente s
guiti. Tuttavia, per la generazione pre-televisiva il mezzo.
radiofonico ha esercitato una grande influenza. Se vo
gliamo conoscerne quali cambiamenti psicologici ba pro-
vocato la televisione sara utile fare un confronto non
soltanto con la stampa, ma anche con il suo precursore
immediato: la radio.

Probabilmente Stampa, Radio e Televisione aliment:
no nel pubblico processi sociali e psicologici diversi. Pe
verificare questa ipotesi considererd le innovazioni che,
ciascun mezzo ha apportato, in termini psicologici, a
quello che lo ha preceduto. Questa indagine dovrebbe
gettare un po’ di luce sul contributo specifito che ogni;
no di questi mezzi di comunicazione ha dato allo svily
po umana.

La stampa e i processi intellettivi

La stampa & stata la prima tecnologia di comunica:
zione di massa, anche se non & stata il primo mezzo si
bolico della comunicazione umana: il linguaggio orale €
la comunicazione verbale diretta Ihanno infatti preced
ta di molto. Percid la prima cosa da chiedersi & cos:
essa ha aggiunto, in termini di impatto, sullo sviluppg
umano, alla comunicazione verbale diretta.

Una caratteristica evidente della stampa & il fatto che
essa, creando la possibilita di immagazzinare l'informa:
zione, consente l'accumulazione di conoscenze. PertantO
I'avvento della stampa ha permesso a chi sapeva legge:
I'accesso a un bagaglio di nozioni molto pilt vasto di
quanto non fosse possibile in una cultura di analfabe
Un altro elemento piit interessante, dal punto di vist2
del cambiamenti operati sulla coscienza da mezzi di ¢
municazione diversi, & rappresentato dal fatio che 2P
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prendere a leggere ¢ a scrivere influisce sui processi del

* pensiero, sulle modalita di classificazione, di ragionamen-
“to e di memoria,

}\Iella maggior parte delle culture il saper leggere e
scrivere ¢ intrinsecamente legato con la scolarith, cosic-
ghe ¢ impossibile distinguere gli effetti dell’alfabetizza-
zione in _sé da quelli della cultura scolastica. Tuttavia esi-
ste in Lllberia un gruppo culturale, i Vai, che mantengo-
ne un sistema di scrittura diverso e al di fuori del con-
test_o scolastico. Due intraprendenti ricercatori, Sylvia
Scribner e Michael Cole, hanno osservato questo grup-
po per valutare gli effetti psicologici del’alfabetizzazio-
ne in s¢, disgiunti da quelli dell’istruzione scolastica !.

-;\Iella_ cultura Vai troviamo tre diverse forme di alfa-
b?t}zzr—:tzpne, ognuna con un suo assetto specifico di con-
dlZ}Om ch. apprendimento e di modalith di uso: scrittura
Vai, acquisita dagli adulti con sistemi informali; scrittu-
ra Araba, appresa da bambini nella scuola confessionale
musulmana; scriftura Inglese, insegnata nelle scuole di
tipo europeo. I Vai ci consentono quindi di valutare le
conseguenze psicologiche delle diverse condizioni di ap-
Prendimento e di uso della alfabetizzazione, e ci forni-
Scono anche il gruppo di controllo, rappresentato dalla
Maggioranza della popolazione, che non ha avuto la pos-

sibilith di acquisire alcuna forma di alfabetizzazione.

Il pils importante dato tratto dalle ricerche di Serib-

'}fl;;[ie fole, ¢ di ordine negatix'ro: essi hanno scoperto in-
.ZD-Sta{I:n e le-ffetto della alfabetlzzazio_ne_, attraverso il mez-
g g Eat in .genergle, era }'nolto limitato. Al conirario,
¥ Istruzione dlve'rsL clascuno con specifici metodi
- =1 apprendimento e di uso, producevano effetti svariati.

: -_Splegazione verbale e scolariti

e e - . .
-+ L'alfabetizzazione inglese scolastica, ad esempio, fa-

VO

I‘l - * o *
va lo sviluppo di una capacith generica nell’ambito

ell’ i
o ki;‘ipress1c->ne verbale; e dal momento che listruzione
€ Vai non produceva un effetto analogo, lo svi-
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-glese e il vai, ma non Parabo. (L'arabo & usato soprattut

luppo delle capacitd verbali ed espressive non pud ess
re attribuito al saper leggere e scrivere in sé: queste de
vono essere il prodotto di altri aspetti della scolarith
Scribner e Cole annettono un’importanza particolare al
dialogo in classe insegnante-alunno: linsegpnanie pon
delle domande che consentonc all’allievo di esercitars
nel formulare delle spiepazioni; ad esempio: « In base
che cosa hai dato quella risposta? ». .

Il dato secondo cui & il tipo di insegnamento — ¢ no
Palfabetizzazione in sé — ad alimentare e promuovere
capacita intellettive pili ampie e generalizzate ha un'im:
portante significato dal punto di vista culturale: esso sta
a indicare che — ai fini didattici — Ta stampa non sarebb
poi un mezzo di comunicazione superiore, e che quant
accade fra inscpnante e allievo pud avere importanz
maggiore, agli effetti della scolarith, di quanto non n
abbia il mezzo dell'istruzione.

Abbiamo visto al capitolo 5 come la discussione co
un adulto sia una chiave importante per determinare ci
che i bambini apprendono da un programma televisivo
Pertanto, nel giusto contesto di dialogo e discussione, 1
televisione pud assumere il ruolo tradizionalmente riser:
vato alla stampa, mentre al di fuori di guesio contesto
la stampa perde il suo potere in quanto mezzo didattico
Ritornerd su quesio punto importante nei prossimi cap
toli — e in particolare al! capitolo 9 — dove viene propo
sto un uso pili ampio dei mezzi elettronici nella scuola

Composizione letteraria e chiarezza verbale

Per scrivere le lettere i Vai usano indistintamente 1'in

to per imparare il Corano a memoria). Fu fatto un espe
rimento in cui fu chiesto ad alcuni di dettare una lettera
dando istruzioni su un nuovo gioco o su come raggiul
gere un certo luogo. La ricerca si informava al concetto
base secondo cui in una lettera & necessario esplicitalf
una quantith maggiore di informazioni, rispetto alla con

versazione faccia a faccia, dove i gesti ed altri mezzi non

verbali possono veicolare parte del messaggio: per spie-
gare a voce un gioco da tavolo, ad esempio, i vari pezzi
possono essere semplicemente indicati, ma per iscritto
devono essere descritti. Questa analisi fu confermata dai
risultati: tanto coloro che sapevano leggere e scrivere
in lingua vai quanto coloro che sapevano farlo in lingua
inglese fornirono, rispetto agli analfabeti in entrambe le
lingue, informazioni pil esplicite nella dettatura, mentre

-non si riscontrarono differenze fra gli analfabeti e colo-

ro che sapevano leggere e scrivere in arabo. Ancora una

 volta si dimostrava che non la natura del mezzo in sé —

la stampa - & responsabile di questo effetto, bensl I'uso
l'che se ne fa: in questo caso, l'impiego delle lingue vai e
inglese scritte da parte del popolo Vai per comunicare
per lettera. ’

La scrittura e il linguaggio parlato

E’ ormai accertato che il lingnaggio scritto tende ad
£ssere storicamente pitt conservatore del linguaggio par-
lato: antiche forme orali ormai scomparse vengono iman-
tenu‘fe nella forma scritta. Da cid deriva un interessante
quesito: se cio¢ il linguaggio parlato di una persona colta

‘subisca o meno Pinfluenza del linguaggio scritto, con le

Sue forme piir arcaiche.

Steven Reder un linguista che ha lavorato con Scrib-
ner e Cole, si accorse che il suono « L » nel mezzo di una
Parola stava scomparendo dalla lingua Vai parlata. Bgli
confrontd quindi 1a lingua parlata da coloro che sapeva-
10 leggere e scrivere con quella parlata dagli analfabeti,
Iréspetto a questo suono, e rilevd che coloro che sapevano
d fgl‘?l"e ¢ scrivere tendevano di fatto a usarlo molio pilr
sugnl anaifab§t1. Sebbene la frequenza di un determinato

0 non sia un effetto particolarmente rilevante del-

t
1 ;Illia-betlzzazione, tuttavia definisce un principio impor-
Tante:

CSerittyr

un mezzo di comunicazione (in guesto caso, la
a) pud modificare lo stile della comunicazione
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fatta cop un altro mezzo (in questo caso la comunicazi
ne verbale).

I rilevamenti di Reder possono esscre applicati ai
wmass media. La radio e la televisione, in quanto forme
comunicazione prevalentémente_orale, non avranno certo
sulla comunicazione verbale l'influenza conservatrice che
ha la scrittura. Di conseguenza, e sotto la loro spinta, i
linguaggio parlato potra forse cambiare adesso in manie:
ra molto pill rapida di quando la stampa rappresentava
il principale mezzo di comunicazione di massa. A questo
rapido cambiamento dobbiamo forse l'impressione co.
divisa da molti che il nostro linguaggio si stia deterio
rando a grande velocithy e che oggl i bambini parlino in
"modo piit sciatto rispetto alle generazioni che 1i hanno
preceduti. I1 cambiamento di linguaggio & interpretato
come deterioramento sulla base di criteri validi in un
epoca precedente: pitt rapido & il cambiamento, pil
preoccupante sembra esscre il deteriormento della ln

gua. In una prospettiva storica, tuttavia, quello che 0gg

& errore potrebbe rappresentare il criterio di valutazio
ne di forme che si instaureranno domani.

Alfabetizzazione e interazione sociale

Mallory Wober ha condotto uno studio in Nigeria pé
valutare le conseguenze sociall dell’alfabetizzazione. Ag
impiegati di una compagnia industriale fu data la poss|
bilith di scegliere fra due diversi tipi di alloggio: ut
era labitazione caratteristica di un tipico centro urbapt
dell’Africa: alta densita di popolazione, strade molto
mate, molto rumore, musica assordante dappertutt
L’aliro era di stile europeo, in una periferia urbana:
abitazioni erano separate da recinziomi, in una tranquill
zona residenziale, ¢ bagni e cucine disponevano di
buon impianto idraulico. Wober rilevd che una delle )
gioni addotte per la scelta del secondo tipo di abitaZ
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-ne era il poter rimanere in pace e tranguilli a leggere 2. 7

c?;ertanto l’arr}ore per la lettura sembro il fattore che in-
tceva talury a rifiutare un ambiente dove il livello di
Contat’Eo sociale era molto alto. '
mefz% ﬂt dato di Wober c_oglie una veritd pitt generale del
deII‘is;)SIaiI:;p? que.s’;o 1\1};ST.ﬂterebl:)e il mezzo originario
nto sociale. McL i3
et e uhan se ne era reso conto gia

A h:clo\fgirgggin& .ar;ibiente letterario non siamo preparati

n il mezzo radiofonico e televisi it di
quanto un indigeno d n capace 5 St

t el Ghana no i

du 2] Gl n sia capace di affron-
o beallé 1;1{;31111&% Ietter?rlo che lo allontana dal suo mondo

Vo o \ c . T
e ¢ 0 frascina in un isolamento indivi-

CheL;eitaég;E?efasq;nr{dz i primo mezzo di comunicazione
itudoer ata in maniera gfflcace richiedeva la so-
ascfiti ;;%It? Emportante riclordarsi di guesto gquando
dotti g tel a'm'entele s_ugl} effetti di isolamento pro-
sonza el gwszon_e, dai videogiochi o dei computers:
ghetn o r ridurre i problema, lo pone tuttavia in una
por fdiospethya storica. (Le ricerche fin qui condotte
moders d?r.e gli i_sffettl c?ie la televisione provoca sui
(osin 1_nter5}210ne sociale dei bambini indicano che

non influisce affatto sulla quantity di tempo che

eSSi de . . . R
> dicano in vario modo agli impegni sociali) 4,

Co
. ﬁfronto fra stampa, radio e televisione

In

dcglessct:gi ];;aso 1 dati sono molto diversi da quelli rac-
e Ariotl, Il_,lell; e Cole sull'alfabetizzazione. Katy Pez-
ate so 1ol IE; rer.hanno coqdotto una ricerca per ve-
ety rad'a orazione del.le. informazioni e dei signifi-
copnis lo e della .televzsmne richieda gli stessi pro-
s Uv1 necessari per la comprensione del testo
- Un gruppo di bambini di IT e V elementare

amp
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letta: la capacith di elaborare e memorizzare le infor

lesse ad alta voce una storia su un libro illustrato, e ne’
ascoltd umalira per radio; un secondo gruppo lesse ad:
alta voce una storia e guardd la seconda alla televisione..
Tutti i bambini furono pol sottoposti a test di compren-
sione e di memorizzazione>. :

In entrambi i tipi di test fu rilevata una correlazione:
positiva fra i punteggi sulla Iettura € quelli sull’ascolto:
cid significa che un bambino che aveva effettuato la le
tura ad alta voce con una buona comprensione € memo-
rizzazione del contenuto era probabilmente in grado di
comprendere e Imemorizzare anche il racconto ascoltato.
per radio. Questi risultati indicano che esiste corrisponden:
za fra le capacith di elaborare le informazioni stimolate
dalla stampa e dalla radio. La ragione di ¢id sta probabil:
mente nel fatto che entrambi sono mezzi esclusivamen:
te verball. A differenza dei dati ottenuti per la stampa &
per la radio, non fu riscontrata una analoga correlazio-
ne positiva fra 1 punteggl ottenuti nella lettura e quelli
relativi all'« ascolto televisivo ». Vale a dire che un bam-
bino che aveva guardato la storia alla televisione con
buoni risultati di comprensioni e di memoria non TISCeS:
sariamente otteneva risultati analoghi rispetto alla storia

mazioni provenienti dai due mezzi di comunicazione rk
sultarono relativamente indipendenti l'una dall'altra. |

Recentemente tuttavia Miri Ben-Moshe e Gavriel $a
lomon hanno rilevato che, abituando i bambini dell'ulti
mo anno delle clementari a guardare la televisione ir
modo pil attivo e attento e ponendo loro domande stimo:
lanti sulla trasmissione, i punteggi ottenuti nei test d
comprensione della lettura migliorano sensibilmente
Questo indica che, a determinate condizioni, pud esisl!
re una corrispondenza fra capacita di lettura e capac
di osservazione visiva. Dai dati della ricerca emerge chi
la potenzialita dei due mezzi a stimolare gli stessi pro
cessi dipende da come il mezzo viene usato. Alcuni dal
dimostrano che la televisione ostacola in certe situazion
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“t

la capacita di lettura?, ma questo accade probabilment
non per un conflitto intrinseco fra i due mezzi di comue
nicazione quanto per il modo disattento e pigro con ¢ i
n genere la televisione viene usata e guardata® Ritc o
ro in seguito su questo punto. e
Zazg)(;il;frlf)irsltaengo 1ﬂhve111 di comprensione e di memoriz-
Jasione 1 petto alla stampa ¢ alla televisione, Pezdek e
o :Il:d :’:11’11’10 rﬂex:ato un'unica differenza statisticamen-
oG blba. Zd era in faYO?e c.iella televisione; cib signifi-

¢ che, m termini di apprendimento, il mezzo

sta . : .
_ mpato non merita la considerazione privilegiata di cui

gode ¢ che la televisione non merita la pessima t
zmrll)e con cui viene stigmatizzata. i
leﬁs?jgeicozdlfhrer han_no ifil‘?vat'o inolire che il mezzo te-
A cqv?' a.r1sultat1 f:h comprensione e di me-
dhto (o migliori z}nche rispetto alla radio. Questo
confortato da dati analoghi di Jessica Beagles-Roos,

. miei i i aliri ri '
1 personali e di altri ricercatori® & particolarmente

‘]bI::l?reessa‘IEte': un certo.numero di test infatti erano ver-
,micillo indica che it s‘upplemento di immagini visive
Presentata verbalimente.  Pertants 1o v one
aptat all . _la televisione come
'efficacedldggsn;f;ilg,ne di informazione ai bambini & pil
. t%ﬁ;sigi o?g?ﬂ?eml' c:onfermano lp speciale potere del-
P apprendon ermini di apprendimento: i1 bambini in-
modo o esatlllq cid cI}e vedono sul piccolo schermo in
ano. G nifl:lentt—il rispetto a quanto leggono o ascol-
Programae %EIeLcia_c- e la respopfabzlltﬁ di chi gestisce i
i o clevisivi & molto piu pesante e la necessith
grammi validi & molto pilt urgente di quanto non lo

08 i ; :
| S5¢ rispetto ai vecchi mass media.

_'Piﬁerenze di stili verbali

oo ‘1 termini di stile verbale, la radio & assimilabile al-

A stamy 3
. Pa, mentre la televisione & assimilabile -alla co-
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municazione orale diretta. Questo conferma il fatto che .
lettura e ascolto richiedono alcune capacita di elabora-
zione dell'informazione analoghe, menire la televisione,
in circostanze normali, implica una diversa serie di ca-:

pacita.

Indeterminazione del riferimento

I miei colleghi ed io abbiamo condotto uno studio.
comparativo sulla radio e sulla televisione . Ogni bambi-

no da noi osservato, dopo avere ascoltato o visto un pro

gramina era tenuto a riferire la storia a un adulto che

gli veniva detto, non la conosceva.
tipi di ascolto emersc una interessante differenza stili-
stica: i bambini che avevano visto la storia“alla televi
sione, rispetto a quelli che I'avevano ascoltata per radio
facevano riferimenti molto pilt vaghi al vari personagg
Un esempio di riferimento vago 2, il pronome «lui»,
« lei », senza aver mal nominato prima i personagpi;, ud
co «il ragazzo» Ooppur

altro esempio & il termine generi
«la donna», senza averli precedentemente identificat
Pronomi o termini generali di riferimento vengono no

malmente usati quando lidentita di un referente & gi
stata stabilita o verbalmente — per esempio con il nom
proprio — oppure non verbalinente — per esempio ind
cando o guardando il referente in questione. In questo
caso il referente diviene ur'informazione « vecchia »
I'uso del pronome o del termine generale non risu
vago.

To non credo che i rife
no quando vengono raccon
ne siano tali per il narratore:
per il fatto di averla vista in televisione, egli abbia
mente limmagine visiva del personaggio ¢ pertanto
riferisca ad essa come un'informazione vecchia, facend?
uso di pronomi e di termini generici. 11 problema nat
ralmente sta nel fatto che chi ascolta non pud veder?

lta

rimenti vaghi che si risconir
tate storie viste alla televisi
penso invece che propr
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ferm,

I'immagine che il i
narratore ha in mente. P
ne. ; . Perta
ﬂl.llntg ch' vista dell’ascoltatore, l'uso di un pronogltg ,odc?;
rmine generico in questo caso ri
X . o risult
comunica un'informazione sufficiente * vego ¢ nof
e g:apdg r1fu_er§vano storie ascoltate per radio o regi-
mental1 _au{nbu:u non (?hsponevano di questa immagilgle
e 1f aI::ﬁlis;giad.e_q;.undl fe' loro narrazioni contenevano
; i informazioni verbali pit lici
. & piu esplicite. - -
eE?EEcé.stratterlstiga del, mezzo radiofonico & Enaloga Qau?i
o Ieti provocati c.lall alfabetizzazione sulla dettatura dil—
i ;re ?ra i Vai. In effetti la radio come mezzo di co-
trambem?l & struttu}“almente simile alla scrittura: in en-
b elp £$§?§g10 Ii_leye e;se’re autocontenuto verbal-
esplicito. Né la scrittu ¢ i
o ; | \ ra né la radio
ipa C:)J;(;Jﬂl;;};li?;s o s.plegaére il messaggio servendosi del-
X _visiva. Sotto questo i
" 7101 L q o 1mportante aspet-
B tali mezzi differiscono dalla comunicazione dir ttpet
a guella televisiva, e e
feﬁ 11(1).;?1?' 1nsegr}ante 1'10 notato un'enorme quantith di ri-
N 1h Ovaghl negli s:crltti degli studenti universitari
televion gg{;z: pel; délélostrarne il collegamento con la
. potrebbe trattarsi di
% I : un ecffetto a -
gli E(E‘éﬁl}e_ dell’u.so' eccessivo della TV, In altri termlgﬁ
Protrattil mlqmechatl della televisione, da noi studiati se;
5 COmunIil(?azit:mpO, potrlebbero diventare una modajlith
ne generalizzata, Q
adle i ! ¢ . Questa, se pud ess
teci;g)t;?l? In un’intérazione diretta dove entra]?nbi i pif
venta sls ﬂossono ve@lere cid di cui stanno parlando, di-
esis utamente inadeguata nella scrittura, dove Jno
: 1o riferimenti non verbali, ’ ;

Indeterm;
. eor , e
minazione del riferimento in televisione

Un i ivi -
N dUJtiO_dseil atll;l‘(’)cum per cut i telespettatori — bambini o
fatio che s 1 uano a usare il riferimento vago sta mel
e offerts ?;1 ‘131 molto .d;ffuso nella cormunicazione ver-
azions 1k alla televisione. Per verificare questa af-.
o fatto un esperimento sulle telecronache
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delle partite di baseball. Siccome la stessa partita viene
spesso trasmessa tanto per radio quanto per televisione,
ho potuto registrare il resoconto degli stessi momenti di
gioco in entrambe le forme. Un primo confrosto fra i
due tipi di registrazione conforta la mia analisi.
Come previsto, la telecronaca conteneva una quantith
di riferimenti vaghi molto maggiori rispetto alla radio-
cronaca della stessa partita. Ho fatto attenzione a come
venivano descritti 1 battitori nel momento decisivo, quan-
do ciot o battevano o tiravanoe o correvano. Nel 50% dei
casi la telecronaca dava per scontata identith del bat-
- titore, cosa che non accadeva nella cronaca radiofonica:
il telecronista sembrava fare assegnamento sull'immagi-
ne visiva per Vindividuazione del giocatore, mentre il ra-
diocronista ne faceva il nome. Il riferimento vago' riguar-
dava anche Vazione. Ogni tanto il telecronista faceva sol-
tanio il nome del battitore, ben sapendo che l'immagine
visiva da sola diceva cid che egli aveva fatto; il radiocro-
nista, invece, ne faceva il nome e ne descriveva I'azione.
Questi primi risultati stanno a indicare come la televi-
sione offra un modello verbale, che, qualora venga ira-
sferito in modo inappropriato alla scrittura, viene giudi:
cato riferimento vago.

Due stili di comunicazione

N

Se questa analisi & corretta, il riferimento vago deri
va da uno stile audiovisive di comunicazione, dove l'im:
magine visiva veicola una parte del messaggio ¢ le parole
un’altra. Cid si contrappone allo stile puramente verba
le, dove le parole trasmettono l'intero messaggio. L'ana
lisi dei resoconti delle partite di baseball ci suggerisce in
quali altri modi la narrazione televisiva abbia un suo par
ticolare stile audiovisivo e la radio un suo stile verbale:
la trasmissione radiofonica forniva una maggiore quatm
tita di informazioni di orientamento (ad esempio il pun
teggio) di quanto non facesse la cronaca televisiva. Que
sto dato corrisponde ai dati rilevati da Scribner e Cole
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secondo cui gli individui della popolazione Vai che sa-

pevano leggere e scrivere o in lingua vai o in inglese,

quando davano istruzioni verbali fornivano una maggiore
quantith di istruzioni di quanto non facessero gli anal-
fabeti. :

Qpesta analisi sulle differenze stilistiche fra radio e
televisione suggerisce I'ipotesi che i bambini che usano
un det.erminato mezzo elettronico vengono percid stesso
ESPOSF\I a un modello di stile verbale molito particolare.
Ho gid fatto nofare come la televisione induca nei bam-

-bini Y'uso del riferimento vago. Risulta ora evidente che

questo costifuisce un elemento all'interno di un pit ge-

nerale stile audiovisivo di comunicazione. La televisione

promuove anche altri aspetti propri dello stile audio-
visivo nella comunicazione diretta dei bambini,

I dati su questo punto provengono da alcune ricer-
C}.le. condotte da Laurene Meringoff, secondo cui i bam-
bini che avevano visto una storia alla televisione, nel mo-
mento in cui la riferivano, gesticolavano pitt abbondan-
temente di quanto non facessero se la storia era stata lo-
ro leita da un libro!. Spesso il gesticolare rappresenta-
va un modo non verbale per raccontare qualche azione
avvenuta durante il film: la descrizione dinamica dell’a-
Zione come prerogativa del mezzo televisivo, induceva
imna mappgiore integrazione della comunicazione visiva e

~di quella verbale rispetto alla versione letta.

Per concludere, la radio & assimilabile alla stampa in
quanto presenta — e quindi stimola - uno stile verbale di
Zi)rmmlcazpng articolato. La televisione & assimilabile

la comunicazione diretta, in quanto presenta — e quindi

‘Stimola — uno stile audiovisive. Storicamente, con l'av-
- vento della stampa si & verificato un allontanamento dal-
- Io _Sf:'ile‘audiovi_sivo; e la radio ha rappresentato la conti-
- Hwta di questa tendenza e I'ha rinforzata, La televisione,
-_':.31 C.0I1f£r'ari0, nverte la tendenza, riportandola allo stile
?eulg‘ls:;glvo.\Ritengo ‘che questa sia la_ ragione per cui la

© ne ¢ percepita come una minaccia al processo
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storico e culturale che 'ha preceduta, € che & vista non
soltanto come una minaccia alla cultura del Iibro, ma co-
me la responsabile del deterioramento del linguaggio

parlato.

Mass media e sensi

I mass media influiscono sul prevalere di uno dei sen-
s rispetto agli aliri? Un mezzo visivo come la televisio-
ne, ad esempio, abitua il pubblico ad affidarsi pit all'in-.
formazione visiva che a quella uditiva? Scrivendo su cid
che egli definiva «il rapporto fra i sensi» Marshall Mc
Luhan gia anni fa si pose questo interrogativo nei suoi
libri: The Gutenberg Galaxy*, dove considerava gli ef
fetti dell’alfabetizzazione, ¢ Understandig Media, dove
esaminava i mezzi di comunicazione elettronici. L'autore
non disponeva di dati scientifici sicuri che gli permettes
sero di rispondere alla domanda, e non vi si soffermo a
lungo per quanto riguardava i bambini. Tuttavia negl
ultimi cinque anni & stata accumulata una serie di dat
che consente di applicare il quesito ai bambini e al loro
sviluppo. . ' :

Sappiamo che quando guardano Ia televisione i bam
bini traggono la maggior parte delle informazioni da
messaggio visivo pilt che da quello uditivo 2, Tuttavia
lecito chiedersi se essi hanno semplicemente difficolta
comprendere e a memorizzare contenuti verbali oppur
se ne sono distolti dalle immagini in movimento. Pe
quanto riguarda i bambini di 5 anni la televisione Dot
sembra ridurre I'attenzione rispetto all'informazione udi
tiva: a quest’etd in genere il messaggio uditivo & com
prensibile e memorizzabile, tanto che faccia parte di us
trasmissione televisiva quanto che venga presentato CO
me traccia sonora separata®. Sembra quindi che i pi

* La galassia Gutenberg. Nascita dell'uomo tipografico, intr.
G. Gamaleri, trad. di S, Rizzo, Armando, Roma 1984%

106

- piccoli abbiano soltanto un po’ pit di difficolid a ricor-

dare i contenuti verbali rispetto a guelli wvisivi.

Le cose stanmo diversamente per i pill grandi. Bea-
gies—Roqs ed io abbiamo rilevato che, man mano che i
bamblm crescono, aumenta la loro capaciti di ricordare
1 messaggi esclusivamente verbali, e che per loro 'impat-
to con l'mformazione puramente verbale & maggiore nel
mezze radiofonico che in quello televisivo . Raffron-
tando i resoconti di storie viste alla televisione o ascol-
tate per radio, abbiamo rilevato che in queste ultime i
dialoghi venivano riportati in quantitd maggiore, -anche
se erano identici in entrambe le versioni ¥, La radio quin-
di stimolava una maggiore attenzione al contenuto ver-
baie: Per dirla con le parole di McLuhan, il rapporto
fm, i sensi — udito e vista ~ varia, al variare del mezzo.

Finora ho trattato P'aspeito visivo in contrapposizio-
ne con quello sonoro. Tuttavia la televisione & fondamen-
talment.e un mezzo audiovisivo, dove le due modalith di
espressione, ciog, sono integrate., Che tipo di impatto ha,
questa interazione, sui bambini? Una ricerca condotta
m Ing_hilterra da Diane Jennings indica che solo dopo i
7‘ann1 Vaggiunta della colonna sonora a un film muto
dfl un apporto supplementare alla possibilita del bam-
b"lno di ricordare il film. Nei primi anni di vita, quindi,
Imfor.mazione visiva predomina su quella verbale e la
capacith di integrarle in modo che entrambe insieme dia-
2;0111; apporto maggiore, rispetto_ al solo messaggio vi-

, costituisce un passo successivo.

Gli esiti della causalitd

Cid che finora non & chiaro & se sia il guardare la te-

- levie: . . . y .
SE\fflsmne a (:ietermmare il predominic della vista, oppure
. €550 utilizzi semplicemente uno stadio naturale dello

sviluppo. Per dirla nei termini di Mc Luhan, la televisio-

- B¢ modifica nel bambino, il rapporto fra i sensi, in fa-

VO . . .
re della vista, oppure consolida semplicemente un

- Cquilibrio pre-esistente?
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1 bambini durante il primo anno di vita prima di im-
parare a parlare, sviluppano al massimo la vista. Quan-
do poi incominciano a parlare utilizzano questa cono-
scenza del mondo visivo per aiutarsi a decodificare la
lingua madre . Pertanto, la comprensione visiva delle
persone, degli oggetti e delle azioni rappresenta una com
prensione del mondo che precede il linguaggio ed & an

cor piti fondamentale di esso. La teclevisione & in grado.
di sfruttare il primato della vista sulla parola, e di fat-

to lo fa: gia a 6 mesi il bambino presta pili attenzione
a uno schermo televisivo su cui compare una figura sen
za suoni, che non ad uno da cui provengono suoni, ma
sy cul non compaiono figure I, :

Un modo per stabilire se l'intervento della television
vada al di 1 del semplice sfruttamento di un rapporto

preesistente fra vista e parola & quello di osservare come.
gli adulti elaborano Vinformazione visiva e auditiva,

quando esse non siano in competizione. Se ¢ la televi
sione a determinare il predominio della vista, cid dovreb
be riscontrarsi anche negh adulti; anzi, nel loro caso do
vrebbe risultare a maggior ragione ancora pili evidente

perché il loro contatto con la televisione & stato pitt:

lungo.

A questo interrogativo risponde uno studio, in cui
un gruppo di adulti & stato mostrato un film muto, Th
Red Balloon, mentre a un aliro fu fatta ascolfare la nar
razione della stessa storia. I bambini in una situazion
analoga, ricordano meglio il fitm muto che non il sempli
ce racconto’®; per gli adulti, invece, la memorizzazion
fu praticamente analoga con entrambi i mezzi®. Da que
sta ricerca risulta che la predominanza dell’aspetto vis
vo & scomparsa con Vetd, e cid sta a indicare che la tele
visione non modifica in modo definitivo il rapporto fr
i sensi,” ma che nei bambini utilizza un rapporto cara
teristico del livello evolutivo, che, in quel momento, PT:
vilegia la vista. Questo & un grosso punto in suo favore
infatti, I'udito prevale nell’ascolto della radio o di un
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" regisirazione sonora, ma la televisione nel complesso non
- ne diminuisce, a lungo andare, l'importanza.

Immagini visive e memoria a lungo termine

Se il predominio della vista rispetto all'udito diminui-
sce con l'eth, tuttavia non scompare del tutto, La me-

~ morizzazione immediata di The Red Balloon non risultd

dipendere dal mezzo di comunicazione usato; infatti un
secondo test, fafto sette giorni dopo [a prima presenta-
zione, evidenzid che il ricordo tendeva a diminuire pil
rapidamente per coloro che I'avevano solo ascoltata che
non per coloro che ne avevano visto la versione filmata:
anche per gli adulti, ciog, Ia memeoria visiva si dimostra-
va pilt duratura di quella uditiva. I significato di questo
dato & sintetizzato dal commento di un mio amico sul
film My Dinner with André, dove non esiste azione, ma
semplicemente una [unpga conversazione che si svolge a
tavola: « B’ piaciuto a tutti, ma nessuno si ricorda

) _niente »,

I film E.T. si trova invece al polo opposto: si tratta
di un film prevalentemente fatto di immagini, dove pre-
domina la comunicazione non-verbale e il dialogo & ri-
dotto al minimo: gquesta potrebbe esserc la ragione del-
Fenorme successo che ha avuto fra i bambini: esso ciot
Tispetta il rapporto fra i semsi tipico della loro eta, dove
la vista predomina sulla parola. Al contrario, per perso-
Ne pilt grandi, specialmente se socializzate con la stam-
Pa e con la radio, anziché con la televisione e il cinema,
questa caratteristica non-verbale pud risultare sgrade-

~ vole,

- Il.senso interno: la fantasia

Un radiocronista di partite di baseball lamentava in

Un’intervista l'invadenza della televisione in questo tipo
di telecronache, a spese della radio. Con la radio, egli
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diceva, Vascoltatore partecipa alla pari, ed & costretio a
usare fantasia e memoria; ed ¢ un peccato che questo
vada perduto.

Esiste un fondo di verith nell'idea che la radic serva
da stimolo alla fantasia? Si parte dall'assunto che il ra-
dioascoltatore sia un compagno alla pari con il cronista,

perché deve partecipare con un'immagine mentale del

gioco, immagine che richiede memoria e che appartiene
proprio a quellindividuo che la crea. Da questa analisi
risulterebbe quindi che la fantasia viene stimolata piil

dalla radio che dalla televisione semplicemente perché

la radio le lascia pill spazio per esprimersi.

Fu ideato uno studio condotto su bambini delle ele-
mentari per raffrontare radio e televisione a questo ri-
guardo. Ancora una volta a un gruppo di bamhbini fu pre-

sentata una storia filmata e a un altro gruppo una storia:

radiofonica; guesta volta perd entrambe furono interrot-
te un po’ prima della fine e fu chiesto ai bambini di
completarle. II metro di valutazione della fantasia usato
era rappresentato dalla quantith di elementi nuovi che i
bambini introducevano per completare la storia, elemen
ti clod, che non comparivano nella storia vista o ascolia
ta. Il dato fondamentale fu che i bambini si esprimevano
con piu fantasia nelle storie ascoltate per radio che in
quelle viste in televisione. I nostri risultati sembrano
pertanto confermare su basi scientifiche l'idea espressa
dal nostro radiocronista®,

A cid si aggiunge I'affermazione che la televisione ri

duce effettivamente lattivith immaginativa. In questo_

senso, ad esempio, Dorothy e Jerome Singer, in uno
studio su bambini in ethd pre-scolare rilevarono che piit
televisione un bambino guardava, minori erano le pro
babilitd che egli avesse un compagno immaginario (ch
essi consideravano un segno di fantasia). Seguendo gb
stessi bambini fino all'eth di 8 anni, essi rilevarono inol
tre che coloro che avevano guardato troppa television
- soprattutto spettacoli di azione-avventura - continua
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vano ad ottenere punteggi relativamente bassi nei test
di fantasia. Un altro esperimento in Canada ha dimostra-
to che la creativith dei bambini, misurata in termini di
capacith di immaginare una serie di impieghi alternativi
di oggetti usuali, diminui dopo l'avvento della televi-
sione 4,

Tuttavia non & cosi semplice definire Vinfluenza dei
vari mezzi di comunicazione sulla fantasia. Prima di tut-
to non tutta la televisione ha un effetto cosi mortifican-
te su questa facolta: un altro lavoro dei Singer evidenzia
come determinati spettacoli, possano al contrario, poten-
ziarla, Essi hanno rilevato infatti che Mr. Rogers, un pro-
gramma dal ritmo insolitamente lento, che prevede delle
pause per dar modo ai bambini di rispondere e che crea

" un particolare mondo fantastico, stimola il gioco del

« far finta », specialmente in quel bambini in ethd pre-sco-
lare meno dotati di immaginazione. Anche rispetto a Se-
same Street si & notato- un potenziamento dellattivita
immaginativa, anche se in misura ridotta rispetto a Mr.
Rogers, in bambini che avevano una certa lentezza in
questo senso. Un'alira ragione che rende- complesso l'ax-
gomento consiste nel fatto che, mentre alcune attivith
creative e immaginative sembrano essere negativamente
influenzate dalla televisione, altre non lo sono affatto?.

Fin qui ho considerato i criteri di valutazione della
fantasia verbale; tuttavia quando si parla di fantasia si
pensa spesso specificamente a quella visiva. Meringoff
‘insieme ad altri suoi colleghi, ha condotto delle indagini
sulle presentazioni radiofoniche, televisive e di libri il
lustrati, per verificare quale tipo di immagini ciascuno
di questi mezzi stimolasse. Essi chiesero a un gruppo di
bambini di illustrare con del disegni la storia presen-
tata: la versione radiofonica stimolava disegni pitt fan-
‘tasiosi, in quanto i bambini «traducevano in immagini
una maggiore quantith di contenuti della storia, e ag-

- giungevano ad essi una maggiore quantita di contenuti
.che mon ne facevano parte»?. Tuttavia, in termini di
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qualitd, anziché di originalith dei disegni, quelli dei bam
bini che avevano guardato Ia versione televisiva e il libn
di figure erano migliori: i personaggi, ad esempio, eran
raffigurati da angoli visuali inconsueti, ¢ veniva anche
colta una maggiore quantith di particolari insoliti. Que:
sto effetto della televisione sul disegno & stato rilevat
anche in uno studio condotto in Scandinavia?. Pertan
to, se da un lato sembra che la televisione non stimo
nel bambino — al pari della radio — la possibilith di utd
Hzzare altrettanto variamente, nella creazione dei dis
gni, le sue precedenti esperienze, dall’altro sembra ch
sviluppi capacitd visive quali ad esempio guelle nece
sarie per la creazione della prospettiva,

Se la radio stimola la fantasia pit della televisione
cid & dovuto al fatto che essa consente all’ascoliatore di
riempire con Uimmaginazione gl spazi privi di immag
ni. Perché cid accada & tuttavia necessario un certo retr
terra di conoscenze e di esperienze, di cui infatti i bam
bini si serveno in misura maggiore quando. interpretang
una storia radiofonica rispetto a una televisiva. Da ci
consegue che una preseniazione esclusivamente verbal
sard tanto pift significativa quanto pilt una persona dispo
ne delle conoscenze e dell’esperienza necessarie per in
terpretarla. La stampa, in quanto mezzo verbale, dovreh
be stimolare la fantasia e l'utilizzazione dell'esperienz
personale del lettoré guanto il mezzo radiofonico: e in
fatii un esperimento ha dimostrato che nello svilupp
del pensicro immaginativo 1 due mezzi si equivalgono?

Tanto nella lettura quanto nell’ascolto, quando &
bambino manca il necessario retroterra esperienziale, i
materiale presentato, pud venire frainteso, e se talvolta ci
pud essere un inconveniente, talaltra pud essere un van
G ‘taggio: infatti, nel caso che a un bambino capiti di leg
. gere un libro che va al di Ja delle sue esperienze sessu2
' i o aggressive, egli potrd semplicemente pensare che i
libro si & «shaghato», oppure che non. & vero, Alla fe
levisione o al cinema, invece, lo stesso bambino, che si
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" pronto o meno per quel tipo di esperienze, non pud fa-
. re a meno di vedere la realth quale &. I mass media ver-

bali, quindi lasciano molto spazio da colmare con la fan-
tasia, si adattano al livello del bambino o dell’ascoltaio-

- re che se ne serve, e questa & probabilmente la ragione

per cui nessuno si & mai preoccupato tanto della violen-
za espressa nei libri o-alla radio quanto si fa per la te-

levisione o per il cinema, anche a paritd di crudezza.

Dopo aver letto Macheth, mia figlia Lauren andd a

“vedere il film di Polanski tratto dalla tragedia: ella ave-

va letto che alla fine la testa di Macbheth veniva infilzata

- 5u un palo, ma ebbe uno shock quando la vide nel film,

e commento dicendo di non essersi resa conto di quanta

‘violenza fosse contenuta in quest’opera. La sua reazione

fu probabilmente analoga a quella di un gruppo di bam-

_bini in Inghilterra sui quali, 25 anni fa, fu condotto uno
_ ._studi_o in questo senso: oltre la metd di essi affermaro-
- Mo di essersi spaventati pilt delle cose che avevano visto
-al cinema o alla televisione che di quelle che avevano
- ascoltato per radio®. Tl realismo visivo dei primi due
- Mass media rappresenia un vantaggio per apprendimen-
_ ffo di materiale nuovo; ma se il fine che ci si propone
;. ¢ lo sviluppo dellimmaginazione del bambino, pud esse-
.Te¢ un inconveniente, qualora il materiale presentato va-
~da al di I di quanto egli non sia emotivamente pronto
. ad accogliere.

;__'mpulsivité, riflessione e concentrazione
-8 confronto

La televisione, in confronto alla stampa, ha un ritmo
Mmolto veloce e presenta immagini in continuo movimen-
9 non lasciando allo spettatore il tempo per riflettere.
°000 queste sue caratteristiche che hanno fatto ritenere
the essa induca una modalitda di pensiero pilt impulsivo

S T : . - ps w
_he_ riflessivo e una scarsa concentrazione sui compiti in-
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tellettivi. Dati a sostegno di questa affermazione ci ven
gono forniti da un esperimento da cui & risultato che
limitando I'uso della televisione, in bambini di 6 a
diminuiva Iimpulsivith intellettiva ¢ aumentava la rifles
sivith, valutate entrambe in base a un test standardizza
to %, Da uno studio condotto negli Stati Uniti & risultats
che a un eccessivo uso della televisione corrispondev:
una minore capacith di attesa e una maggiore irrequi¢:
tezza ®, In una cittadina del Canada dove non c’era la i
levisione la popolazione adulta tendeva a una maggi
concentrazione nella riscluzione dei problemi rispetto al
1a popolazione di analoghi centri, in cui esisteva la tele
visione #. .

Tutti questi dati riflettono il fatto che la televisione
a differenza della stampa, deve essere valutdta in b
al ritmo che propone: lo spettatore deve assimilare si
moli sempre nuovi, e non ha tempo di soffermarsi
comprendere quelli vecchi. (L'uso pilt diffuso e crealty
delle video-registrazioni puo in parte ajutare a superal
questo ostacolo, consentendo allo spettatore di interro
pere un programma, farci sopra le sue riflessioni e ad
dirittura rivedere a piacimento parti del filmato).

E’ interessante notare che queste caratteristiche.
guardano fufta la televisione: non sto infatti parlando
differenze di ritmi fra vari programmi. Critiche specift
che in questo senso sono state fatte anche a Sesar
Street, che in realtd impiega pilt modelli, alcuni lentl, @
tri veloci. Daniel Anderson ha verificato ghi effetti del:
mo sulla riflessivith e sulla concentrazione. Le tra
sioni a ritmo veloce — a differenza di quelle a ritmo 1€
to — erano caratterizzate da frequenti tagli, cambiamel
ti di scena e azioni di vario genere. Utilizzando alcuf
trasmissioni di Sesame Street appositamente adattal
Anderson non ha riscontrato alcun effetto del ritmo
bambini di 4 anni®: la diminuzione della riflessivit
della concentrazione probabilmente non nasce da te
che televisive particolari, ma dalla caratteristica spPcc

S
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SCuola g

“ca di questo mezzo: quella ciod di operare in tempo

reale, imponendo per cid stesso un ritmo all’ascoltatore
€ non consentendo il viceversa. : :
e .La stampa non solo da il tempo di riflettere, ma de-
scrive i pensieri meglio del film: ad esempio, una parte
51gn}flcativa del libro Being There, di Jerzy Kosinski, &
cqstltuita dai pensieri del protagonista, Chance: mio',fi-
glio Matthew ha notato che la versione cinematografica
del romanzo mostra allo spettatore cid che Chance sta
gualjdando, ma non & in grado di rappresentare il filo
sottile dei suoi pensieri. L'uso prevalente della televisio-
ne e del cinema come mezzi di comunicazione di massa
per i b.ambin.i comporta che essi non disponganc di mo-
deih.ch peasiero riflessivo, perché per rappresentare il
pensicro interno il film & cosiretto a servirsi di un’azione
esterna; e proprio questa mencanza di modelli riflessivi
puo .dar conto del perché un eccesso di televisione pro-
vochi modalith impulsive di pensiero e di azione.

lmphcazfoni per la didattica e la socializzazione

51 _fPludChe il mezzo in sé, & il contesto sociale e l'uso che
'-."'-'dai'?‘ el mezzo a determinare il suo impatto sulle mo-
JHalita di pensiero dei bambini. La stampa in sé e per sé,

K non . LRy . *
.._.:.Hveﬂgappresenta una gamma di capacith di pensiero di
Al s

i rire Ili
+h

uperiore ma semplicemente un mezzo per trasfe-

ﬂmenilefolll‘inaziq;e,: anzi in questo senso essa_ é. proba-

N dingini I;:no e flcaC'P: deliz?. televisione, le cui immagi-

morizzabili ¢, sono pit facilmente comprensibii e me-
: 1 delle parole.

uestultima dovrebbe essere maggiormente usata a

P Questo scopo, segnita sempre perd da discussio-

1 gruppo guidate dallinsegnante. La capacitd dei

_(-)-lt?)mé di spiegare cid che hanno visto pud dipendere
cme a4 questo: al pari della stampa, televisione e ci-
non sono dei sostituti dell'interazione umana, ma
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devono accompagnarsi ad essa ed essere da essa poten;
ziati. :
In termini @i didattica e di socializzazione, la debo:
lezza di un mezzo rappresenta il punto di forza di un
altro: Ia televisione ha i suoi valori, ma il bambino ha
bisogno di fare anche altre esperienze. I genitori dovreb:
bero limitarne 'uso a casa, per consentire al bambino
di accostarsi anche ad aliri mezzi e di fare altre espe
rienze che sviluppino la riflessione e la fantasia. La let:
tura potenzierd questo tipo di pensiero, mentre Fascolto
radiofonico (o di registrazioni, se non si dispone della
radio) stimoleranno la fantasia.
La capacith di fare collegamenti dipende dalla capaci
ta di sapersi esprimere verbalmente. Questa abitudine, 0
capacita, viene stimolata pitt da mezzi verbali — quali 1a
stampa ¢ la radio — che non da un mezzo audiovisivo
quale la televisione. Quest'ultima al contrario sembra
promuovere I'uso della comunicazione e la sua fantasia:
la lettura favorira certamente questo tipo di pensiero
mentre P'ascolio della radio (o di audio registrazioni, do
| we la radio non sia disponibile) stimolerad la fantasia.
' La capacitd di articolare il pensiero dipende dall’espres
sione verbale, i cui canali privilegiati di acquisizione sono
{1 mezzi verbali quali la stampa e la radio; i mezzi andio
visivi quale la televisiome sembrano invece promuovet!
Tuso della comunicazione non verbale, anch’essa moli0
fmportante. Ancora una volta ¢i rendiamo conto di quan
sia auspicabile I'uso combinato di pilt mezzi.
| Proprio perché la televisione & uno sirumento di ap
| . prendimento cosi potente, & tanto pili importante che
‘bambini vengano dati programmi di qualitd che: (1) noll
wvadano al di 1a del loro livello di maturith emotiva e
presentine fantasie e fatti che risultino utili e non d
nosi per la vita che si svolge al di fuori delle ore de
televisione, Come migliorare la qualithd dei programmi
un argomento di vitale importanza, che tuttavia esula o
gli intenti di questo libro. In ogni modo, come ho det
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1o in questo e in altri capitoli, i genitori possono fare

molto per mighiorare gli effetti della televisione, operan-
do per i propri figli una selezione dei programmi e di-
scutendoli insieme, per aiutarli a diventare degli spetta-
tori critici e attenti.

NOTE

LS. Scribner ¢ M. Cole, The Psychology i
! : . " yeholo of Literacy, H
Un;viimty Press, Cambridge, Mass., 1981. 8 of &, Harvard
. - Wober, Individualism, Home Life, and Work Efficien
fualisim, ) cy
among a Group of Nigerian Workers, « Journal of O tiona
Psychology », 1967, 41, 183-192. ccupational
chLu.han, Understanding Media, p. 31.
J.P. Murray, Television and Youth: T ‘wenty-Fine Years of

 Research and Controversy, Boys Town Center for the Study of

Yogith Development, Boys Town, Neb. 1980,
o K Pezdek e .A Lehrer, The Relationship between Reading and
ognitive Processing of Media, lavoro inedito, Claremont Graduate

. ‘School, 1983,

r, .
. G. Sa[on;on, Toward a Theory of Communication and Educa-
ion in Reciprocal Relations: Learner's. Active Role, address to

- ?353 American Psychological Association, Anaheim, Calif., Agosto

7M. Morgan e L. Gross, Television and Educational Achieve-

Went and Aspiration, in Pearl, Bouthilet e Lazar (eds.), Television

and Behavior.

5G. Salomon, Tel.evision'Watching and Mental Effort: A. So-
Psychological View, in Bryant e Anderson (eds.), Watching

?ldC' A; Char e 1. Meringoff, The Role of Story Hlustrations:
tidren's Story Comprehension in Three Different Media, Harvard

1 . .
0P, Greenfield, Radio and Television Experimentally Compared:

.teﬁicts of the Medium on Imagination and Transmission of Con-
-~ "t Tapporto finale al National Institute of Education, Teaching

and Learning Program, 1982. J1. Beagles- Roos e I. Gat, Specific

mpact of Radio and Television on Children's Sto
f e ry Comprehen-
?0"1.; « Journal of Educational Psychology », 1983, 75, 128-137.

117




chiamare alla memoria un dialogo. Essi lavorarono con bambini

1t 1,. Meringoftf, The Influence of the Medium on Children’

Story Apprehension, « Journal of Educational Psychology », 1980, 72,

240-249, L. K. Meringoff, M.M. Vibbert, C.A. Char, D. E Fernie,
G. 5. Banker e H, Gardner, How is Children’s Learning from Tele-:

vision Distinetive?: Exploiting the Medium Methodologically, in:

Bryant e Anderson (eds.), Watching TV, Understanding TV.

2D Hayves e D.W. Birnbaum, Preschoolers’ Retention of Te.:

levised Events: Is a Piciure Worth a Thousand Words? « Develop
mental Psychology », 1980, 15, 410-416.

13 Pezdek e Lehrer, The Relationship between Reading and Co
gnitive Processing of Media. K. Pezdek e E. Stevens, Children’s Me
wrory for Auditory and Visual Imformation on Television, « Deve
lopmental Psychology », in stampa.

¥ Char e Meringoff, in uno studio analego al nostro, non hanm
rilevato alcun vantaggio, proprio del mezzo radiofonico, nel ri

della stessa etd dei nostri pift piccoli, e noi abbiamo rilevato che

essi ricordavano roolto poco i dialoghi, quale che fossg il mezzo!

da cui Ii avevano ascoltati. Inoltre il campione di cui §i avvalsert
Char e Meringoff era molto pilt esiguo del nostro. Ritengo ch
questi due fattori bastino a spiegare Ia discrepanza fra 1 nostri
rispettivi risultati.

15 D, Jennings, Children’s Comprehension of Television Program
mes, B. Sc. project, Londonr School of Economics, 1982.

16 P.G. Zukow, J. Reilly e P. M. Greenficld, Making the Abseni:

Present: Facilitating the Transition from Sensori-Motor to Lingui
stic Comrmunication, in K. Nelson (ed.), Children's Language, vol. 3
Gardner Press, New York 1982 )

17 A, R, Hollenbeck e R.G. Slaby, Infant Visual and Vocal Re
sponses to Television, « Child Development», 1979, 50, 4i-45.

18 Pezdek e Stevens, Children’s Memory for Auditory and VI
sual Information on Television.

19 P, Baggett, Structurally Equivalent Stories in ‘Movie and Text:

and the Effect of the Medium on Recall, « Journal of Verbal Learn
ing and Verbal Behavior », 1979, 18, 333-356,

2 P. Greenfield, B, Geber J. Beagles-Roos, D. Fagrar e 1. Gat
Television and Radto Experimentally Compared: Effects of the Me
dium on Imagination and Transmission of Cowutent, lavoro pre~
sentato al Biennial Meeting of the Sodiety for Research in Child
Development, Boston, Aprile 1981. .

2L JLL. Singer e D.G., Singer, Television, Imagination, aﬂ.d
Aggression. Singer e Singer, Family Lifestyle and Television- View)
ing. L.F. Harrison ¢ T. M. Williams, Television and Cognitive Dev
lopment, in The Impact of Television: A Natural Experzment I
volving Three Communities, lavoro presentato al simposio Cand-
dian Psychological Association, Vancouver 1977.

118

2 I, L. Singer e D.G. Singer, Can TV Stimulate Imaginative
Play? «Journal of Communication», 1976, 26, 74-80. R.B. Tower,
D.G. Singer e L. Singer, Differential Effects of Television Program-
ming on Preschoolers’ Cognition, Imagination, and Social Play,
« American Journal of Orthopsychiatry », 1979, 49, 26528f. M.A.
Runco e K. Pezdek, The Effect of Television and Radio on Children's
Creativity, lavoro inedito, Claremont Graduate Schooi, 1982, Him-
melweit, Oppenheim e Vince, T'elevision and the Child.

B L. K. Meringoff, M. Vibbert, H. Kelly ¢ C. Char, How Shall
You Take Your Siory with or without Piciures?: Progress Report
on a Program of Media Research with Children, lavoro presentato
al Biennial Meeting of the Society for Research in Child Develop-
ment, Aprile 1981.

M Feilitzen, Filipson e Schyller, Open Your Eyes to Children's
Viewing.

5 Greenfield, Radio and Television Experimentally Compared.

.'Beagles-Roos e Gat, Specific Impaci of Radio and Television.

C.W. Meline, Does the Medium Matter? « Journal of Communica-
tion », 1976, 26, 81-89.

% Wimmelweit, Oppenheim e Vince, Television and the Child.
© @ Gadberry e Schneider, Effects of Parenfal Restrictions on
TV-Viewing.

B Singer e Singer, Family Lifestyle and Television-Viewing.

® T. M. Williams, comunicazione personale, 1983,

3 D, R. Anderson, 5.R. Levin ¢ E.P. Lorch, The Effects of TV
Program Pacing on the Behavior of Preschool Children, « AV Com-
munication Review », 1977, 25, 159.166.

119




