CAPITULO IX

EDUCACION “MULTIMEDIAL"

Muchos de los puntos tratados en el presente libro con-
ducen a la idea de que hemas de incorporar los medios
electronicos a {a educacion, yendo mas alld de la actual
orientacion de las escuelas hacia la letra impresa y el len-
guaje oral. Debemos decir, en primer lugar, que cada medio
tiene sus propios puntos fuertes y sus propias debilidades,
acentuando cada uno determinados tipos de informacion,
modos de pensar y de percepcidn. Asi pues, necesitamos
una educacién “multimedial’’ como modo de desarrollar
todas las facetas de la mente y de ensefiar a los nifios a
permanecer abiertos a la informacion procedente de fuen-
tes distintas. _

En segundo lugar, el impacto educdtivo de un medio se
intensifica cuando éste se convierte en tema de didlogo y
comentarios. La escuela es la institucion en donde mas fa-
cilmente pueden éstos tener tugar. La letra impresa es,
hoy dia, e! mas frecuente objeto de andlisis en las cla-
ses escolares, lo cual aumenta enormemente su valor como
medio educativo. Los otros medios podrian beneficiarse
asimismo con tales comentarios. La otra cara de esta mo-
neda estd representada por el potencial de la escuela para
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influir sobre la percepcidn del nifio respecto a los diferen-
tes medios y para responder a los mismos. Como ya he-
mos expuesto antes, los cursillos organizados en torno a
la TV pueden proporcionar a {os nifios un modo de ver
programas televisivos mas dotado de sentido critico. Ya
hemos dicho que esto se confirma hoy con la correspon-
diente bibliografia. :

En tercer término, el enfoque “multimedial’”’ de un
tema puede suponer un mode mas eficaz de ensefianza
gue un solo medio, exclusivamente. He puesto un ejem-
plo de ello en el Capituio Vitl: los estudiantes de fisica
de un instituto aprendieron mas a partir de una combina-
cion de trabajo de laboratorio con experimentos simula-
dos mediante ordenador, que con cualquier otra técnica
aislada.

En cuarto fugar, como hemos visto en el Capitulo V,
los medios electronicos pueden utilizarse para conseguir
que la educacion e incluso la alfabetizacién resulten mads
accesibles, elevando el nivel educativo de grupos y pobia-
ciones enteras. Desde este punto de vista, la educacion
“multimedial” es una manera de demaocratizar la educa-
cion: no es que pueda eliminar diferencias entre los grupos,
pero faeilitard el que sea mayor el nimero de personas
gue ingresen en el proceso educativo, y elevara el nivel
medio de conocimientos y capacidades.

CONTROL DE LOS PROGRAMAS DE TV EN Et HOGAR

Los profesores pueden ejercer una gran influencia en la
seleccion de los programas que ven los nifios en sus hoga-
res. En la investigacion de Freestyle, un programa destina-
do a contrarrestar estereotipos de sexo y de raza, los pro-
fesores recomendaron a un grupo de estudiantes que lo
viesen en sus casas. Esta sugerencia del profesor did lugar
a una cuota de audiencia casi siete veces superior a la nor-
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ma nacional.! Estacuota mas elevada aumento el aprendi-
zaje a partir de dicho espacio televisivo, debido, como su-
cede frecuentemente, a que el aprendizaje fue proporcio-
nal a la exposicion. Asf pues, los profesores pueden influir
en los programas que ven los nifios y también en lo gue
aprenden a partir de eilos. .

Uno de los profesores del colegio de mis hijos, Rick
Takagaki, prepard en cierta ocasién una lista semanal de
espacios televisivos que debian ver los estudiantes. L.a lis-
ta, que comprendia desde antiguas peliculas hasta entre-
vistas, incluia muchos mas espacios interesantes de los que
mis hijos veian normalmente. Algunas veces vieron pro-
gramas incluidos en dicha lista, escribiendo algin trabajo
sobre ellos {ver dichos espacios formaba parte opcional
del curso de estudios sociales}. Una cosa que me llamo la
atencion scbre esta lista fue que yo, como madre no ver-
sada en TV, no hubiera podido hacerla aunque hubiese
tenido tiempo para intentarlo.

La investigacién de Freestyle indica que la contempla-
cion de espacios televisivos por parte de |los nifios puede
resultar bastante influida por las sugerencias de los pro-
fesores. La iniciativa de Takagaki muestra la potencial
influencia que sobre las preferencias de los nifios puede
ejercer un profesor reflexivo y entendido en el tema. Po-
drian abrirse incluso posibilidades mds amplias si una lis-
ta de este tipo fuese convertida en parte central y obli-
gatoria de un curso y si ver los correspondientes espacios
se combinase con coloquios en clase.

Desde luego, |a escuela puede ser la gnica forma prac-
tica de inftuir en los nifios sobre el modo en que ven TV
y los espacios que deben seguir. Comparando la escuela
con el hogar como fuentes de guia para los nifios especta-
dores de TV, Dorothy y Jerome Sincer hallaron que era

1. Johnston v J. S. Ettema, Positive Images |Beverly Hills: Sage, 1982)
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mas facil infiuir sobre qué veian y como veian la TV los
nifios a través de las escuelas, que por medio de los pa-
dres.2 Puedo pensar en diversas razones por {as que resul-
ta dificil influir a través de los padres. La mayoria desarro-
Hlan actividades laborales y esto probablemente es mas
sequro en los padres de nifos que ven mucha TV. Los
padres que trabajan y que precisan de la TV como una
especie de nifiera electronica son probablemente los que
tienen menos tiempo y energia para asesorar a sus hijos
sobre los programas a ver. En general, l6s padres se hallan
en una relativa desventaja con respecto a los profesores en
cuanto & tiempo, energias y conocimientos precisos para
orientar a sus hijos.

No afirmamos esto, desde luego, para desanimar a los
padres a que guien a sus hijos como espectadores de TV,
Deben hacer cuanto esté en su mano y en esta tarea pue-
den ayudarles mucho las escuelas. Generalmente los padres
saben mejor lo que no desean que contemplen sus hijos y
lo que deben ver. La escuela puede tener un importante
papel para hacer sugerencias positivas.

LA TELEVISION EN LA ESCUELA

Ya hemos visto que conseguir que un espacio televisivo
constituya un punto de interaccion con un adulto inten-
sifica el aprendizaje infantil. La razon de esto es que di-
cha interaccion hace que los nifios comprendan que se es-
pera que realicen un esfuerzo mental. Los nifios suelen
considerar {a TV como un medio “‘cdmodo’” e invierten
contemplandola poco esfuerzo mental, siendo, por tanto,

2. Singer, Congreso sobre nifies ¥ TV, Boystown, Nebraska, Marzo
1982.
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mas bien superficial el aprendizaje que obtienen.® En cam-
bio consideran la letra impresa como mas dificil, le dedi-
can mayor esfuerzo mental y el aprendizaje que obtienen
es mas profundo. Sin embargo, si se dice a los nifios que
vean atentamente la TV y que intenten adquirir conoci-
mientos a partir de elta, el aprendizaje que obtengan sera
mas profundo: ver TV se asemejard entonces, a este res-
pecto, a~|a lectura. Si la TV formase parte de las materias
de ensenanza escolar, los profesores, logicamente, trans-
mitirian este tipo de mensaie educativo.

Estudiando la television. Rosemary LEHmAN trata a la
TV como un serio objeto de estudio en un curso de escue-
la elemental® que ha proyectado y que incluye como tema
las caracteristicas formales de la TV, asi como el codigo
Y la estética propios del medio.¢ Este curso capta el co-
digo que constituye la alfabetizacion televisiva (véase Ca-
pftulo {1} vy lo convierte en objeto de estudio. Al igual
que una clase de literatura inglesa puede tratar las técni-
cas y el estilo de SHakesreane y Dickens, los nifios del
curso de Lenman hablan de las técnicas y del estilo de
los programas televisivos.

El curso de LeHwman esta dividido en diferentes areas
relativas a la técnica de la TV, tales como luz y sombra,
color, formas, movimiento y tiempo/espacio. Asi por
ejemplo, en el drea de movimiento, los nifios aprenden
a distinguir el efectuado por ta camara del correspondien-
te & una persona y a encontrar secuencias en las que la
camara y el personaje se mueven conjuntamente. En el
area de tiempo/espacio, los nifios discuten las diferen-
cias entre tiempo objetivo (tiempo de reloj del espacio
televisivo), la ilusién de tiempo creada por la direccion

3 Salomon. “Television Watching and Mental Effort.”’
4“ Aproximadamente equivalente a la E. G. 8. (N, def R.} .
R. M. Lehman, Centering Television (Madison, Wis.: Child Televi
sionfi.earning, 1980}, + Wis.:: Children/Felevi-
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del espacio televisivo, y tiempo subjetivo (si el tiempo
transcurre rapida o lentamente para el espectador). Mien-
tras -que las técnicas de la literatura impresa, basada en
formas verbales, resultan dificiles de percibir y analizar
para los nifios de corta edad, las formas de la TV hacen
uso de las capacidades visuales, bien desarrolladas va en
fos nifios, destrezas que, como hemos hecho constar,
explota y favorece la TV.

El curso de Lenman fue ensayado durante un afio es-
colar con nifios de 8 y 9 afios. Fueron comparados, al final
de! afio,con otra clase dirigida por el mismo profesor, pe-
ro sin el curso de TV. Escribiendo sobre una hreve se-
cuencia televisiva, los nifios que habian estudiado las for-
mas y la estética de la TV hicieron comentarios de rasgos
formales, como el color y la composicion; . los nifios per-
tenecientes al otro grupo escribieron exclusivamente so-
bre el argumento. Los nifios del primer grupo estuvieron
también mas capacitados para pensar sobre cuestiones
que podian plantearse a si mismos mientras veian la TV;
utilizaban més conceptos relativos a sombra, perspectiva,
movimiento simulado, etc., al describir una escena de un
espacio televisivo y podian sefialar el sonido que acom-
pafiaba a la imagen.

El afio de estudio de TV dio también lugar a un cam-
bio en los gustos televisivos de los nifios: los espacios de
accion y convencionales desaparecieron de sus listas de
programas favoritos y fueron sustituidos por otros de mas
calidad. Este cambio no se produjo en la otra clase esco-
lar. Asf por ejemplo, entre los nifios gque habian estudiado
TV, Los dngeles de Charlie pasd desde el primer puesto, al
décimo y fue sustituido por las peliculas de la noche.
Mientras que antes del curso no figuraban en ia lista de
favoritos ni documentales, ni largometrajes, con base do-
cumental, Holocausto aparecio luego entre los primeros
diez espacios predilectos.

Estos resultados son importantes. Demuestran que
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alurenos de la escuela elemental pueden analizar las for-
mas televisivas mucho mejor de lo que podriamos esperar
realizasen los de mds edad en los temas literarios. Al ha-
cerlo asi, fos nifios abordan el medio de un modo mas
activo dandose cuenta, no sélo del contenido, sino de
como lo crean las formas y l!as técnicas de la TV. En
resumen: se hacen conscientes del mensaje de su medio.

Y lo que es también importante: el hecho de tratar a ia
TV como serio objeto de estudio hace que 10s nifios reali-
cen un mayor esfuerzo al contemplarla, de modo que eli-
gen programas de mayor calidad. Si este tipo de curso so-
bre TV pudiese ser enseflado mas ampliamente en las
escuelas, el nivel del gusto popular podria mejorar y ha-
bria, por tanto, una mayor demanda pablica de progra-
mas de calidad. Esto podria tener una tremenda reper-
cusién sobre la TV en Estados Unidos, donde los sondeos
de audiencia determinan el destino de un programa en las
redes comerciales.

Hemos de hacer constar que este tipo de curso no de-
pende de la calidad general del contenido del programa
que se emite sino tan solo de que haya en él una serie de
técnicas. Asi pues, se trata de un enfoque positivo de la
TV, que puede hacer uso tanto de comedias convenciana-
les, de anuncios y de espacios de accidon, como de una
programacién més “‘educativa’’.

Capacidades criticas. Otro procedimiento para ensefiar
en las escuelas a partir de la TV es el destinado a convertir
a los nifios en espectadores dotados de sentido critico. Ya
he mencionado esto al tratar el 4rea de {os espacios publi-
citarios y la naturaleza de la realidad televisiva en el Capi-
tulo 1V. Estos cursillos pretenden contrarrestar los per-
niciosos efectos de la TV comercial norteamericana, mas
que utilizarla de un modo constructivo. Las técnicas de
camara son tratadas mdés bien como dispositivos para
causar decepcion, que como arte. Desde luego, presentan,
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de hecho, ambos aspectos. Sin embargo, este tipo de cur-
so contribuird a que tos nifios adquieran una clara cons-
ciencia scbre el medio. Ambos modos de tratar el estudio
de la TV pueden proporcionar destgcadas aportaciones y
los nifios se beneficiaran si les ensefian estos dos tipos de
consideracién en la escuela elementai.

Resultaria también util proyectar en las escuelas peli-
culas de argumento como objetos de estudio y analisis. Al
igual que se hace con la TV, podria realizarse en clase un
estudio estético y critico de los filmes, Ep Estados Uni-
dos, casi todos los nifios ven ciertas peliculas como La
guerra de las galaxias. Recordemos que en el Capitulo'IV
afirmabamos que el hecho de ver una pelacula‘puede ejer-
cer un profundo efecto sobre actitudes sociales. Hasta
ahora, las poderosas imagenes de un ﬂlme_ s0nN amm;!la_das
automaticamente por [os nifos, sin capacidad de critica,
base de informacion o aplicacion de andlisis que les per-
mitirian adoptar decisiones sobre como incorporar a sus
propias actitudes o que han visto en la pantalla.

LA TELEVISION AL SERVICIO DE LA IMPRENTA

Muchos padres y maestros quiza muestren preocupa-
cién por creer que pasarse ianto tiempp viendo TV en
clase puede ir en menoscabo de las capacsda;qu de lectura
y escritura. Sin embargo, los medios electronicos pueden
utilizarse también en los colegios para ayudar a leer me-
jor. En el Capitulo VI he examinado_ei efecto positivo
ejercido sobre la escritura por el tratamiento de textos; el
Capitulo V ha mostrado cémo han utilizado las escuelas
The Electric Company para fomentar las capacidades
basicas de lectura..

La TV y el cine pueden utilizarse también para intensi-

ficar la comprensién y el gusto por la literatura, en espe-
cial por parte de los alumnos menos aptos. Trabajando
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con estudiantes de 12 a 14 afos, Elias Levinson ohserve
€Omo su respuesta a nharraciones breves (por autores como
O. Henry } diferia dependiendo del medio de presenta-
cion. Un grupo de estudiantes leyd la narracion original;
otro grupo la leyd vy la vié también en cine. LEviNsON in-
vestigd su comprension {incluyvendo la repeticiéon de la
historia) y la satisfaccion obtenida (confirmada por el de-
se0 de leer mas narraciones del mismo tipo). Encontrd,
en general, que la adicién de la proyeccion de la pelicula
incrementaba en gran medida la comprension y la satis-
faccion, especialmente en alumnos con Cl més bajo. La
ventaja afadida por la pelicula fue también mayor en las
narraciones menos. corrientes, indicando asi que el cine o
la TV pueden ser particularmente vélidos cuando se trate
de temas o estilos poco corrientes.?

Es interesante el hecho de que las peliculas no sélo
estimularon la comprension y la rememoracion de la his-
toria correspondiente, sino también un deseo de leer mas
narraciones similares. También es importante que el efec-
to de la pelicula o la lectura sea mas intenso en aquellos
nifos que presentan mds problemas en la escuela, es de-
cir: que tienen el C} mds bajo. Este estudio demuestra
como el uso de la TV refuerza ta capacidad de lectura.
Contrariamente a la opinion habitual, no es preciso que
los libros y fa TV sean dos medios que se encuentren en
guerra declarada.

Desde luego, las peliculas consiguen popularizar cier-
tos libros entre los niflos. Una encuesta realizada en Nueva
Jersey en nifios de los grados escolares sexto, séptimo Y

S5, tevinson, Effects of Motion Pictures on the Response to Nurrative
ERIC N.O EDOG3567, 1962, No os éste un estudio perfectamente controla
do, debido a que los estudiantes que se limitaron a leer la narracion o hicie-
ren ung sola vez, mientras que l0s que la keyeron y vieron también a pelicula
estuvieron expuestos a la narracién dos veces. Pero desde el punio de vista de
validez ecologica, esta critica no parece ser suficiente, debido o que en ef
mundo real de la escuela, fos alumnos no leen la literatura dos verces, ni seria
practlico esperar que fo hiciesen asi.
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octavo,* mostrd qgue el 40 por ciento de los {ibros que.eii—
gieron para leer habfan sido adaptados a la TV o al cine.
En Gran Bretara, en la década de los 5O, se observo que
los telefilmes y la radio, al emitir espacios, alyunos en for-
ma de seriales, tomados de obras literarias, dieron lugar a
que muchos nifios las leyesen siendo clasicas muchas de
eilas.®

Algunos profesores estan comenzando a aprovechar la
capacidad de la TV para motivar ta {ectura. Rosemary LEe
PoTTeR, pionera en la aplicacion de la TV en la escuela
describe asi algunos de los notables resultados obtenidos:

Cierto dia, una nifia de sexto curso tlamada Clara vino con una edicié’ﬂ
de holsille de La casa de la pradera. Clara no era una gran lectora. Jamas
la habia visto con un libro gue no fuese un texto obligatario. Por tanto,
constituyd para mi una gran sorpresa verla con un libro mas bien grueso.
Advirtiendo sin duda mi sorpresa, me explicd inmediatamente que “lo
habia visto en la tele' ... Recorri librerias, revisé bibliotecas, miré catajo-
gos y encontré multitud de libros relacienados con la TV, adecuados pars
mis alumnos ... Comencé a traertos a clase. Los alumpos mostraron un
gran interés por ellos. La mayoria de los libros quedaran muy pronto
deteriorados, debido al uso excesive. Alumnos que antes no habian sido
aficionados a ta lectura, lefan ahora cuanto cafa en sus mnanos, desde lo
uttimo sobre Fanzig, hasta libros muy conocidos, como Sounder.

Otro: modo de usar la TV en las escuelas, gue se ha ido
popularizando en Estados Unidos durante estos Gltimos
afios, consiste en leer en clase guiones de TV. Las emisoras
lanzan actualmente sus libretos por adelantado; la CBS
distribuye cada afio millones de ejemplares y guias para
profesores. Existe una organizacion: Capital Cities Te{e-
vision Reading Prograrm due reparte avances de los guio-
nes, asi como manuales para los estudiantes. Los profeso-

* Correspondientes a sex 1o, séplimo vy octavo de EGR. (V. del R.)

6R. L. Polter, “Television and Teaching: The Emerging Partnership,”
Television and Chitdren, 1982, 5, 24—25. Himmelweit, Oppenheim, v Vinece,
Television and the Child,

TR, L. Potler, "'TV and My Classroom: An Evolutionary Tale,”” Televi-
sion and Chifdren, 1979, 2, 19--20.
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res de Filadelfia que utilizaron libretos de espacios telavi-
sivos han observado un aumento de las buenas puntuacio-
nes en lectura y un mavor interés por ia misma. Los guio-
nes desaparecieron de la clase, lo que constituyé el primer
robo de material de lectura que se habia producido en
dicha escuela.® '

.Telefilmes y espacios televisivos de otra indole pueden
utilizarse también, en la escuela, como literatura. Sharon
NeuwiRTH, una profesora de cuarto grado, * advirtio que sus
alumpos contaban en clase, con gran detalle, sus espacios
televisivos favoritos, pero olvidandose totalmente de la
secu_.senciq de! argumento. {Esta observacién coincide con
la |nves_t|ga<;|én experimental sobre el tema.)? Idéntica
tendencia a perderse en detalles secundarios se manifesta-
ba cuando los niftos discutian historias efdas en clase ¥
en libros de narraciones, Para contrarrestar esto, NeuvwirTH
dgsarrollé un plan para ensefiar a comprender las narra-
ciones, centrandose en los conflictos como clave de la
estructura de la historia correspondiente:

_Expliqué a {os estudiantes que surge un conflicto cuando un personaje
tiene que resolver un probiema: entonces desea 0 necesita algo, pero apa-
Tece un o_bsiéculo en su camino. Asf pos ejemplo, un alumno nuevo desea
hacer amistades, pero es timide. O bien un profesor ests decidido a ayu-
dar a un alemno que quiere abandonar el colegio...

l‘:'are'i cons_eguir qgue los alumnos advirtiesen los conflictos basicos les
asigné una insélita tarea a realizar en sus casas: ver 1o que quisieran en la
TV y prepararse para referir al dia siguiente lo que habian visto, tan séio
mediante tres fases: de qué trataba el espacio televisivo, qué deseaba el
personaje principal y qué o quién se lo impedia, 1V

‘? "Tz_etevigion for Learning: A Catalog of Reading Programs and Tea-
E:'hers Guides,” Tefevision and Children, 1979, 2, 36—38. A. Dorr Leitfer
T'eaching with Television and Film " en N. L. Gage, ed., Psvchology of Tea-
ching Methods,. National Society for the Study of Education Yearbook
(Chicago: University of Chicago Press, 1976).
* Correspondiente a cuarto de EGB. (N. del R.)
9 Collins, Children's Comprehension of Television Content.””
] S. Neuwirth, ""Using Television to Teach Story Comprehensien: One
Teacher's Experience,” Television and Children, 1982, 5, 36—38, p. 37.
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A partir de esta tarea, NeuwirTH hizo gue la clase am-
pliase la identificacion de conflicto a otros medios: pelf-
culas, juegos en la escuela y narraciones cortas. Un efecto
del aprendizaje de la comprension de la estructura basica
de una narracion fue que los nifos pudiesen, por primera
vez, leer novelas largas. Hasta entonces habian sido inca-
paces de hacerlo ya que, al carecer de una vision sobre
la estructura general, se sentian sencillamente abrumados
por la complejidad de los argumentos. :

La idea de NeuwirtH logrd éxito, por haberse iniciado
a partir de la TV. El medio se hallaba al aicance de todos
los nifios, sin importar cudl fuese su nivel de lectura y-
estaban ya muy motivados para ver y discutir espacios
televisivos. Una vez que aprendieron conceptos sobre
este medio familiar, pudieron transferirlos a otros medios
que les resuitaban mds dificiles y menos familiares, sobre
todo a la letra impresa. Seguramente este planteamiento
hard que los nifios se conviertan en espectadores sagaces
e informados y, al mismo tiempo, les convertird en mejo-
res lectores.

Un motivo por el que funciona tan bien la transferencia
de capacidades desde la TV, a las obras impresas, puede
consistir en gue los nifios comienzan a un nivel mas alto
de experiencia en el primer medio. En Gran Bretana, Mi-
chael ScarBorouGH ha investigado el uso educativo de la
TV de entretenimiento, en nifics de 10y 11 afos, ilegan-
do a las siguientes conclusiones:

La consecuencia mas importante a deducir de este esfuerzo es quizd la
considerable profundidad y sofisticacién que se producen en la concep-
tualizacidn infantil, Sin lugar a dudas, los nifios estructuraban su com-
prensioén de los programas con mds facilidad que como 1o hubieran hecho
si el ejercicio se hubiese basado en material escrito de contenido y dificul-
tad semejante.

Quizd esto constituya Una indicacion de ta inteligencia y de los logros
escolares del nifio, pero a partir de mi trabajo resulta imposible decir cla-
ramente si es asi, aunque yo opino que, debido a que existe una difundi-
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da famitiaridad con ef medio televisivo, los nifios con un amplio conjunlo
de capacidades se encuentran a gusto expresando aquello que han visto. 11

LA ERDUCACION "MULTIMEDIALY

Estas técnicas a aplicar dentro de las aulas escolares
pueden ser interpretadas como prueba del valor de la edu-
cacion “‘multimedial”’: en todo caso, la TV o el cine son
una adicidén a la letra impresa y no sustitutivos de ésta.
De todos modos, uno de los més solidos hallazgos incluidos
en la literatura sobre los medios aplicados a la educacion,
es la superioridad de la presentacidon “multimedial”, sobre
la realizada con un solo medio.12 De hecho, cuando enun-
ciamos la utilizacion de medios en las escuelas, estamos
hablando de afadir otros elementos de comunicacion al
medio original o bien a la interaccién cara a cara con el
profesor. Y esta interaccion afiade al valor formativo de
cualquier medio las mismas cualidades que puede ofre-
cer el medio al aula.

Existen diversos motivos por los que puede resultar
conveniente presentar el mismo material a través de mas
de un medio. Cada uno, debido a su codigo de represen-
tacién y a sus posibilidades técnicas, hace destacar mas
clases diferentes de informacioén. Asi por ejempio, el cine
o la TV destacan la accidén y acontecimientos simultd-
neos que tienen lugar paralelamente. La letra impresa, en
cambio, destaca una relacion lineal secuencial entre ideas
o acontecimientos. Asi pues, recibir informacion scbre
un mismo tema a través de diferentes medios, equivale a
profundizar en dicho asunto desde distintos puntos de
vista.13

11 M. L. Scarborough, “The Educational Value of Non-Educational Tele-
vision: A Study of Chilklren’s Response to General Programme Material,”
Independent Broadcasting Aclhority, Londres, 1873,

12 sehramm, Big Media, Litife Media,

13 ) S5 Bruner, comunicacion personal, 1982,

[
I

tducacion “multimedial

Nuestro actual sistema educativo esta tan orientado ha-
cia la letra impresa que habitualmente pensamas que este
medio es lo Gnico “‘auténtico”. En educacion, la imprenta
es ciertamente una via privilegiada de comunicacion. Esto
es, probablemente, un resultado de circunstancias histori-
cas, ya que fue el medio gue primeramente apareci6. Ya
es tiempo de poner en tela de juicio esta creencia: no hay
que pensar en reemplazar al texto impreso, sino en cam-
biar la dominacién ejercida por un solo medio, a un siste-
ma crecientemente “multimedial”’,

Ejemplos de educacion “multimedial’’. En Gran Bretafia
se han dado importantes pasos para incorporar la TV a las
escuelas. Un amplio sistema de emisiones escolares, pre-
sentado en colaboracion por la BBC (publica) y la 1TV
{privada) incluye series con una gran variedad de temas, a
todos ios niveles de educacion, desde la preescolar, hasta
la universitaria. Los folletos correspondientes a cada serie,
destinados a los profesores, proporcionan ideas para la
preparacion antes y después de una emision. Aunque
estos programas no estan integrados de un modo perfecto
en el curso, son muy utilizados y aceptados por los pro-
fesores.

En Suecia se ha estudiado cuidadosamente cémo com-
binar mejor los distintos medios en las escuelas. Rolf
LunDGREN, director de la unidad de programacion educa-
tiva en la Swedish Broadcasting Corporation expone un
ejempio de las ventajas complementarias de la TV vy el
texto impreso en una educacion “multimedial”:

Si la cuestién estriba en proporcionar a los estudiantes hechos y gen-
1es, el texto impreso aporta los hachos y la television Jas gentes. Supon-
gamos que queremos ofrecer a los estudiantes una idea de lo que debe
hacer la sociedad sueca para cuidar a sus alcohdlicos. La informacion
sobre cuintos aicohdiicos existen, dénde estan las clinicas especializadas,
cudnto pueden costar a los contribuyentes, etc., todo esto puede ser me-
jor expuesto en forma impresa, que en un programa televisivo. En TV
podemaos seguir a un alcohdlico durante un dia corriente, proporcionando
asi al estudiante un documento dinamico acerca de la peor vertiente de fa
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asistencia publica, Hagamos que el material impreso se ocupe de los as-
PeCctos cognitivos y el programa de los emocionales de la cuestian ... En.el
mencionado ejemplo —que forma parte de un proyecto “"multimedial’’
que hemos producido hace un par de afios— el programa tetevisivo pre-
sentd a los eswudiantes el caso de un infortunado sujeto y no pudieron
evitar emocionarse con 10 que vieron; en los comeniarios en clase, que se
realizaran a continuacién, pudieron generalizar sus impresiones sobre el
programa, con ayuda de los datos que les praporciono el folleto destina-
do a los alumnos.1

Otra técnica sueca consistio en utilizar la radio para co-
mentar el caso contemplado en la pelicula, presentando,
por ejemplo, entrevistas con asistentes sociales y oOtras
personas que estaban en contacto con alcohdlicos. La
radio es también utilizada para material puramente verbal
o auditivo, incluyendo instruccion relacionada con el ma-
terial presentado por TV, _

Como hemos visto en el Capitulo 1V, uno de los pun-
tos fuertes de la TV es el de evocar sentimientos. Ef texto
impreso, en cambio, es mejor para exponer hechos. Por
ultimo, el coloquio no sélo proporciona el elemento acti-
Vo que tan esencial es para el aprendizaje, sino que tam-
bién ayuda a transformar en generalizaciones los datos
concretos observados por TV. Tengo la impresién de que
una limitacién de la TV es su tendencia a utilizar ejem-
plos concretos, ficilmente plasmados en imagenes, evitan-
do generalizaciones. Sin embargo, el texto impreso y el
coloquio, se prestan bien para la generalizacion abstracta,
debido precisamente a que pueden considerarse aparte de
imdgenes concretas. El hecho de combinar la TV con
otros medios puede convertir los defectos de ésta en ven-
tajas, ya que proporciona los ejemplos concretos que
dotan de sentido a las generalizaciones abstractas.

En mi experiencia como profesora de psicologia evolu-
tiva a nivel universitario he hallado también que los dis-

14 g, Lundgren, "What Is a Good Instructional Program,” en Schramm,
ed., Quality in Instructional Television, pp. 13—14,
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tintos medios son complementarios entre si. Yo empleo
registros sonoros para presentar experimentos de natura-
leza primordialmente verbal. Utilizo peliculas y videos
para mostrar el comportamiento y las reacciones de los
nifios  a diferentes edades y también circunstancias am-
bientales que de otro modo no resultarian accesibles a la
mayoria de los estudiantes. Asi, por ejemplo, es practi-
camente imposible describir reflejos infantiles en lac-
tantes, de un modo que resulte comprensible para alguien
que jamas los ha visto. Las peliculas permiten que los
estudiantes los observen. Mediante el cine, mis alumnos
pueden contemplar cOmo se cuida a los lactantes en un
kibbutz israel ™ u observar a una familia que ha perdido a
un hijo a causa de la enfermedad de Tay Sachs.**

Las peliculas pueden conseguir que los estudiantes que-
den emocionalmente vinculados al tema y yo aprovecho
esta circunstancia utitizando los filmes como base para los
coloquios de grupo. Los indolentes hdbitos generados por
el exceso de TV de entretenimiento pueden dar lugar a
que los estudiantes consideren las pelfculas como ruptu-
ras o interrupciones en la clase, como oportunidades para
“evadirse’’. Es preciso establecer un contexto para su in-
terés activo hacia el material filmico. Yo hago esto, sobre
todo, diciendo a los estudiantes que las peliculas consti-
tuyen parte integral del curso y que los exdmenes se basa-
ran también en ellas. Introduzco también cada pelicula
incluyéndola por completo en el programa de {a clase:
una técnica que se ha comprobado que intensifica el
aprendizaje a partir de un filme. Una encuesta informal
realizada en mi clase confirmé un hallazgo experimental
anteriocrmente mencionado: una imagen filmada hace que
se grabe mejor en la memoria un punto correspondiente a
una leccion o una lectura.

* Centros en dande son cuidados los nifios israeties Y Que presentan una
peculiar filosofia comunitaria, (M. def R.)

** Enfermedad de la infancia caracterizada por idiotez, pérdida de ta
visién, pardlisis y muerte. (N, def R.)
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Tras proyectar una pelicula, suelo explicar la relacidn
existente entre los ejemplos concretos presentados en el
filme, con hechos y teorias generales. Asi por ejemplo, a
continuacion de {a pelicula en la que aparecfa una familia
que habia perdido uno de los hijos a consecuencia de la
enfermedad de Tay-Sachs, puedo hablar de su frecuencia
y de su mecanismo genético; tras un filme que muestra
los cuidados impartidos a los lactantes en un kibbutz, rela-
to cdmo los nifios de estas culturas tienden a mostrarse mas
independientes cuando son mayores. Utilizo también li-
bros de texto, gue poseen una capacidad didéctica analo-
ga a las lecciones orales, pero pueden abarcar un margen
mayor de hechos y teorias. Los libros de texto proporcio-
nan, con frecuencia, una fundamentacion y confirmacio-
nes de lo visto en el filme. Finalmente hago gue los estu-
diantes observen a los nifios, para comprobar por si mismos
algunos hechos y teorf{as, para experimentar los métodos
de los cuales se derivan los hechos y para interesarse per-
sonalmente por el tema.

As{ pues, cada medio: video o pelicula, comunicacion
cara a cara, texto impreso y experimento, contribuye des-
de su correspondiente punto de vista a un conjunto de
termas comun. Unido con los demds, proporciona fijacion
en la memoria, aprendizaje activo, contenido fdctico y
generalizaciones sobre el correspondiente sector. Aunque
este ejemplo estd basado tan sélo en mi experiencia perso-
nal, se ajusta a los hechos que se han ido acumulando res-
pecto a cada medio y acerca del valor del aprendizaje
“rnultimedial”’.

Estudios comparativos entre los medios. Si los diferen-
tes medios presentan diversos puntos de vista de un mis-
mo tema, una interesante tarea a realizar en las escuelas
seria la de compararios de un modo sistemaético, es decir:
la realizacidon de estudios comparativos entre los diversos
medios. La comparacidn es un mecanismo psicolégico
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esencial para hacer que nos apercibamos de algo. No pien-
so que fuese una coincidencia que nuestro primer conog-
miento cientifico de fa imprenta como medio de comunica-
cion comenzase precisamente cuando adquirieron impor-
tancia los medios electronicos. Antes de la aparicion de los
medios mds modernos, el texto impreso era considerado
como un franco portador de informacion. Los defectos
intrinsecos de su forma no podian ser imaginados mien-
tras era el Gnico medio de comunicacion de masas. Cuando
!os medios eiectrénicos se revelaron como diferentes de |a
Imprenta, proporcionaron un trasfondo a fines comparati-
vos que hizo "visibles”, por vez primera, las cualidades
del medio representado por la imprenta. Esta idea de
comparacion, de contraste, puede ser aplicada a la educa-
ci6n infantil. Los estudios comparativos entre los medios
de comunicacion podrian conseguir que los nifios fuesen
conscientes del estilo, las técnicas v los fatlos de cada medio.

Nuevas combinaciones de medios. Los mds recientes
medios electrénicos: los video-juegos y los ordenadores,
ofrecen también prometedoras aplicaciones pedagogicas,
como han mostrado los Capitulos VI! v VIIi. Recorde-
mos que para la ensefianza de la fisica la combinacién de
simulaciones con ordenador junto con auténticos experi-
mentos de laboratorio es méds eficaz que cada uno de am-

'bos métodos por separado. En Francia, las simulaciones

con ordenador han sido agregadas a cursos de biologia
para permitir a los estudiantes realizar experimentos so-
bre el desarrollo de embriones, area a la que los estudian-
tes no tienen acceso por lo general.l® Los programas de
mmuiqci()n podrian ser incorporados a la ensefianza de
materias que van desde las matemadticas, hasta las ciencias
sociales, empleando combinaciones de diversos medios,
con ordenadores, para casi todas las dreas especiales. Ef

15 5. Chipman, “French Activities Related to Computers and Educa-

tion,”” National [nstitute of Education.
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software aplicado a la pedagogia supone una Gtil adicion
a los medios gue tradicionalmente se han venido usando
para fines educativos.

Existen diversas dreas en Jas gue el ordenador puede
servir como instrumento de otro medio y no como un
método de aprendizaje en si.28 En el tratamiento de
textos (analizado en el Capitulo VIll), el ordenador es
un instrumento al servicio del medio representado por fa
imprenta. La musica constitluye otra de dichas dreas; los
ordenadores personales permiten incluso a los principian-
tes experimentar con la composicién musical. En arte,
programas como Color Sketch ofrecen la representacién
de un boceto en el que resulta posible cambiar colores a vo-
luntad, borrar y volver a grabar. Otros programas graficos
suponen mayor flexibilidad, incluso con posibilidad de
animacién mediante ordenador.

Una nueva rama del desarrollo de los medios es el uso
conjunto de TV y ordenador. Samuet Giseon, Cynthia
CHaR vy sus colaboradores del Bank Street College of Edu-
cation estan trabajando en un programa cientifico, The
Voyage of the Mimi, que combina una serie de TV, con
programas de ordenador. En este espacio, dos cientificos
y sus ayudantes adolescentes estudian a las ballenas en un
barco que tiene un ordenador a bordo. Se estan desarro-
llando programas de ordenador para su uso en {a escuela,
conjuntamente con el espacio televisivo. Asf por ejemplo,
uno consiste en una simulacién de técnicas de navega-
cién, que incluye matematicas indudablemente complica-
das; otro contiene datos graficos, como la temperatura
del agua a través del tiempo; un tercero utiliza el tema de
la bisqueda de una ballena para ensefiar sencillas 6rdenes
en el lenguaje LOGO. Este trabajo proporciona cierta
idea de las combhinaciones de medios gue seran factibles
en el futuro de la educacion.

16 Kyrland, **Software for the Classroom."”
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Con respecto a los video-juegos, he mencionado va que
pueden motivar a los nifios a realizar programacién de
ordepadores. Otro ejemplo de las posibilidades de los vi-
deo-juegos en la educacién “multimedial” es el ofrecido
por LEvin y KaRreevy, utilizando un juego llamado Roadra-
{:e,* el cual tiene en si mismo posibilidades de aprendiza-
je: para la coordinacion ojo-mano, para integrar informa-
cién (rapidez y posicién), para la atencién v la lectura
de nimeros (velocidad, tiempo y puntos ganados apare-
cen constantemente en la pantalla) Roadrace puede sumi-
nistrar, asimismo, motivacion e informacion para otras
actividades de aprendizaje. En una clase de cuarto grado **
Levin y Kargev hicieron que nifios que habian jugado a
Roadrace durante un rato, mantuviesen sus puntuaciones
en escritura, ensefidgndoles como hacerlo mediante grafi-
cas adecuadas. Presentan otras ideas para exterider Roa-
d{ace a las matematicas, tales como adquirir términos me-
dios por puntuacicnes de {os mismos o aprender el disefio
de experimentos intentando registrar los efectos de dife-
rentes cursos de carreras, 17

Las combinaciones “‘multimediales’ que incluyen vi-
deo-juegos y ordenadores acaban de iniciarse. Segun nues-
tros actuales conocimientos respecto a la tecnologia de
io_s ordenadores, pensamos que éstos han de aportar con-
tribuciones a los demss medios de comunicacion, permi-
tleqdo asf individualizar la educacién, lograr una partici-
pacion activa en el aprendizaje, instrumentos poderosos
Y experimentar con sistemas complejos.

Video-disco. Constituye un nuevo medio que desarrolia
una combinacidon “multimedial”’. Combina la capacidad
del cine o de la TV para presentar imagenes y sonido, con
la de los ordenadores para individualizar y permitir inter-

¥ Comurcializado en Espafia para el ordenador Commodore. (N, de/ R.J

** Carrespondiente a cuarto de EGE. (N, def R.}
37 Levin y Kareev, “Personal Computers and Education '
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accién. Asi por ejemplo, el video-disco permite al espec-
tador escribir una narracion, presentando elecciones alter-
nativas segin ésta avanza. Una vez realizada una eleccion,
la solucion es presentada en una pelicula. Este sencillo
ejemplo muestra cémo el video-disco puede hacer gue la
TV se individualice mds y que suponga una mayor partici-
pacion de los espectadores. Un juego en video-disco: Dra-
gon’s Lair™ representé el mayor éxito del verano de 1983
en los salones reacreativos americanos.

LAS NUEVAS TECNOLOGIAS DE VIDEO

Television por cable. Este medio estd cambiando la
configuracién de los elementos de comunicacién social en
los Estados Unidos. Al multiplicarse el nimero de estacio-
nes existentes, el cable aumenta la eleccion de materia-
les a utilizar de todos los modos que he sefialado. Al pro-
porcionar al menos una red especializada en programas
para nifios, estd aumentando enormemente la cantidad de
programaciones infantiles que se emiten.

Por otra parte, algunas de las emisoras mas especializa-
das proporcionan nuevas clases de contenido, que podrian
ser sumamente Utiles a fines educativos. As{ por ejemplo,
la retransmision diaria de las sesiones del Congreso podria
utilizarse en las clases dedicadas al analisis del gobierno de
la nacidn. Registros procedentes de los canales de lengua
espafiola podrian aplicarse para ensefiar espafiol, como
idioma extranjera. Asimismo, los programas a los que tie-
ne acceso la comunidad posibilitan que el trabajo en video
de ios estudiantes sea retransmitido a toda la comunidad
en cuestion, proporcionando asi una mayor motivacién
para la produccidn televisiva de los nifios. La retransmi-

* Un Jueqo similar a éste, el Dragon’s dens 1o comerciatiza en Espaiia la
firma Microelectronica y Control. (N, del R.)}
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sién por cable de la TV estudiantil ya ha comenzado a
realizarse.

Pero no tode son ventajas en la TV por cable. Este me-
dio estd multiplicando también los males inherentes a la
TV convencional. La violencia de los espacios policiacos
tiene un nuevo y pernicioso correlato en los “‘videos'”
continuamente proyectados en MTV {Music Television)
para acompafar a la misica rock. Generalmente estos
videos surrealistas son sadomasoquistas, con las estrelias
rockeras en tos papeles principales. Dado que estos indi-
viduos son héroes para los adolescentes de ambos sexos,
es probable que estas imagenes ejerzan mayor efecto
sobre el comportamiento social, que las del programa de
la TV regular. Como los adolescentes escuchan miisica
durante un sinfin de horas, la existencia de MTV contri-
buira también a aumentar el tiempo transcurrido por ellos
frente al televisor.

La TV por cable sigue siendo demasiado reciente como
para saber con exactitud las consecuencias que pueda te-
ner o cdmo quedara configurada al final. La menciono,
principalmente, para ilustrar la idea de que el ambiente
infantil representado por fos medios se halla en un estado
de cambio y desarrollo constante. Nuestras nociones so-
bre las relaciones entre nifios y medios precisan tener este
hecho en cuenta.

Registros en video. La aparicidn, relativamente recien-
te, de nueva tecnclogia para registrar espacios televisivos
y volverlos a proyectar a voluntad, hace que puedan utili-
zarse emisiones televisadas durante las horas normaies de
clase. Esta tecnologia supera el obstdculo que suponen los
horarios fijos de ta TV, que han representado practica-
mente una barrera para su uso en las aulas.1® Por primera

1B Dorr teder, “Teaching with Tetevision and Film ™ KW, Miclke, "'Ba-
rrins Lo Classroom: Use ol The Electric Compury,” Children™s Television
Warkshogp, 1977, '
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vez, la TV puede adaptarse a'los horarios escolares. Pero
tas consecuencias del video son tanto intelectuales, como
practicas. Con los registros en video puede volver a con-
templarse un fragmento de cinta, o bien proyectarse mas
despacio, pudiendo desarrollarse asi el mismo andlisis
activo al que pueden someterse unas lineas de un poema
o de otro tipo de literatura. James Hosnevy, un profesor
que ensefia cine a alumnos de 14 y 15 afios, me contaba
gue podia advertir la gran diferencia existente entre estu-
diantes que realizaban ejercicios sobre una pelicula que
habian visto dos veces y jos que la habian contemplado una
sola vez. Se trata de algo gue tiene su paraielo en observa-
ciones realizadas en la ensefanza de la literatura.

Mientras que proyectar un programa o un filme enteros
y de una sola vez puede favorecer la ociosidad de los pro-
fesores, “‘el material de video, utilizado en fragmentos,
obliga al profesor a aplicar su imaginacién con intencionaii-
dad diddctica’.1® A veces, las peliculas educativas narradas
ayudan demasiado, tanto al profesor, como al estudiante;
exponen la leccion, sin necesidad de que tomar parte el
profesor y no dejan intervenir al alumno. Una pieza corta
de video, sin narracién, puede ser incluida en la estructu-
ra propia del espectador, permitiendo una participacion
mas activa, tanto del profesor, como del sstudiante,

Los videos posibilitan el uso de la TV de miltiples mo-
dos idénticos a los aplicados a los libros. Los padres pue-
den formar bibliotecas de cintas de video seleccionadas
para el uso de los nifios en casa. Cuando las bibliotecas de
los colegios puedan contar con aparatos y cintas de video,
los profesores podrdn utilizarlos, al igual que ahora lo ha-
cen con la lectura, para los coloquios realizados en clase. Es-
toes particularmente importante parael cine como literatu-
ra, ya que frecuentemente, los filmes de argumento son

19 M. Wober, comunicacion personal, 1083,
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demasiado largos como para proyectarse en clase. Los
profesores pueden recopilar también cintas de video to-
madas de la TV o bien del natural, para su uso repetido
en la enseflanza de diversos temas.

Y no en ditimo término, la cdmara de video se puede
utilizar también para la ensefianza de deportes. Filmar a
Jugadores en alguna actividad deportiva es ya muy corrien-
te, aunque se ha hecho poco en este sector sobre |a enseRan-
za a nifios de corta edad. Esta técnica permite al que estd
aprendiendo contemplarse desde la perspectiva de un es-
pectador, mientras utiliza también el televisor para obser-
var los registros del movimiento (véase Capitulo 111).

EL. NINO COMO PRODUCTOR

Filmar con una cdmara posibilita al nifio el actuar como
productor. En el medio de la letra impresa, los nifios son
desde el principio tanto consumidores, como producto-
res. Aprenden a escribir, asf como a leer. A medida que se
van introduciendo los ordenadores en los centros de ense-
nanza; se va aceptando que los nifios aprendan a progra-
mar, asi como a usar el software. Sin embargo, cuando
surgieron la radio y mds tarde la TV, este papel de pro-
ductor no se produjo. Hasta hace poco, el coste v la com-
plejidad de la tecnologia situaban la produccion de mate-
riales de video y audio fuera del alcance de !a inmensa
mayoria de los nifios. Ya es tiempo de considerar al nifio
como productor respecto a estos medios, ya que la tecno-
iogia de la produccién es actualmente mucho mads asequi-
ble. En los pafses industriales los registros aclsticos estan
al alcance de la mayoria de los nifios y los equipos de vi-
dgo se estan reduciendo, abaratando y perfeccionando
iecnicamente cada vez mas.

Dado que la produccion implica siempre mas conoci-
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miento Hue la simple percepcion 2 parece probable que
cuando los niflos posean experiencia como producto-
res, seran consumidores mas especializados. Esto parece.
ser cierto en el sector de la informética; el dominio de la
programacién basica hace que los nifios sean mas expertos
conocedores de los ordenadores y sus usos. La actividad
de producir ocasiona asimismo otros posibles beneficios.
SALOMON comenta un estudio realizado por Chava TiDHAR
en el que los nifios realizaron el guién y la filmacion de
peliculas de ocho milfmetros: “Los efectos de cada una
de las correspondientes actividades fueron medidos segun
su dominio de capacidades mentales como las de imagina-
cion, construccién en el espacio, realizacion de narracio-
nes y montaje. La filmacion de peliculas ejerce profundos
efectos cognitivos. Pero la actividad que ejercid el maxi-
mo efecto fue la de procesar palabras y las capacidades
mas intensamente influidas, las mas generales y en GHimo
término, las especificas de la TV (concluir narraciones,
construir narraciones, rotulacién)”.21 Estos resultados
indican que la produccion de filmes o videos es muy pro-
metedora para los efectos cognitivos generales. Por otra
parte, la produccion de TV puede despertar gran interes,
y constituir por s{ sola una capacidad valiosa. Nadie sien-
te necesidad de justificar la ensefianza de la escritura a los
nifios diciendo que ayuda al desarrotlo de alguna otra
capacidad. ¢Por qué seria diferente nuestra actitud frente
a la produccién de TV o de cine?

Respecto a los medios auditivos, los registros con cinta
magnetofénica podrian ser ampliamente utilizados en la
actualidad para proporcionar a los nifios experiencia como
productores. Podrian registrar y editar sus propios progra-

20 0. R. Olson, Cognitive Development: The Child’s Acquisition of
Dt’u%onaﬁty {Nueva York: Academic Press, 1970},
1 G. Salomon, “Television Literacy and Television vs. Literacy,” en
R.W. Bailey v R. M. Fostein, eds., Literacy for Life: The Demand for Req-
ding and Writing (Nueva York: Modern Language Association, 1983).
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mas de radio. Tanto el video como los medios auditivos
podrian utilizarse a fines documentales y también artisti-
cos. Serian as{ un valioso complemento de la instruccion
en todas las ciencias sociales. Permitir a los nifios actuar
como productores ayuda a superar las limitaciones de los
medios electrénicos como formas de comunicacion relati-
vamente pasivas, unidireccionales,

Guiones de pelicula. Otra via para que los nifios, al
menos los mayorcitos, puedan adoptar un papel de pro-
ductor en los medios visuales y que supone también préc-
tica en redaccion, consiste en escribir guiones. James
Hosney utilizo esta téenica en una clase de noveno grado®
gue se ocupaba tanto de cine, como de literatura. Se pi-
dié a los estudiantes que tomasen una narracién que ha-
bian escrito antes, durante el afio y que la transformasen
en un guién de pelicula, acompafiada por un guidn técni-
co (story-board) {el guién técnico presenta una imagen
de cada toma individual de camara). Esto supone, de un
modo muy activo, la esencia de los estudios comparativos
entre medios: la traduccion de un medio, a otro. Los es-
tudiantes tienen gue tomar algo que estaba expresado en
palabras y traducirfo a imdgenes visuales, lo que constitu-
ve una actividad sumamente absorbente. De acuerdo con
Hosney, los estudiantes obtuvieron un amplio conoci-
miento de la naturaleza de ambos medios, al realizar este
ejercicio de traduccion creativa.

CONCLUSIONES

La introduccion de los medios electronicos en las es-
cu_JeIas podria aprovechar las intensas cualidades motiva-
cionales que estos medios tienen para los alumnos. Muchos

* fquivalente a primer curso del Bachillerato Unificado y Polivalente
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nifios que fracasan en la escuela, no se desalientan ante
uno u otro de los medios electronicos, sino muy al con-
trario. Un sistema educativo gue aproveche esta motiva-
cion tendria una probabilidad mucho mayor de éxito. Yo
creo que haria también que la educacién apareciese como
mads vinculada al ““‘mundo real”, en el que la importancia
de los medios electrénicos, en comparacion con la letra
impresa, es probablemente el reverso de su importancia
relativa en el mundo escolar.

Cada medio posee su propio perfil de ventajas e incon-
venientes cognitivos y puede ser utilizado para acentuar
el efecto de los otros. En resumen, y volviendo a Marshall
Mcluran, cada medio tiene su propio mensaje. El mensa-
je cognitivo del texto impreso es la oportunidad para la
reflexiéon. E| texto impreso y fa radio comparten los men-

sajes relativos a imaginacion, posibilidad de articulacion y -

procesamiento en serie. Los mensajes de la TV y del cine
son un estilo audiovisual de comunicacion (similar a la
comunicacion cara a cara) y de capacidad de interpreta-
cion de la representacion bidimensional del movimiento y
del espacio. Quiza la TV y los video-juegos compartan el

mensaje cognitivo del procesamiento paralelo. Por Gltimo,

los video-juegos y los ordenadores agregan al mensaje el
aprendizaje interactivo y la experiencia de variables com-
plejas interactuantes, El ordenador es un medio tan abier-
to y flexible que comparte también mensajes con muchos
de os medios que le han precedido. Es interactivo, al igual
que la comunicacion cara a cara; puede ser portador de
texto impreso, como en el tratamiento de textos; puede
utilizarse para programar los graficos animados de la TV o
del cine. Es aln demasiado pronto para decir cudl serd su
efecto definitivo sobre la conciencia humana.

El conjunto de mensajes cognitivos proporcionados por
un determinado medio es, al menos en un sentido metafé-
rico, la conciencia por él creada. Me parece que seria un
error quedarse demasiado apegado a los mensajes de un
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solo medio. Cada mensaje cognitivo posee su propio Y
especial valor, :

Los educadores (incluyéndome entre ellos) suelen pa-
decer un esnobismo literario, y lamentan que haya trans-
currido un antiguo orden en el cual las gentes sabian
auténticamente como leer y escribir. Esta actitud nos ha
impedido advertir la promesa revolucionaria de los me-
dios electrénicos: proporcionan nuevas posibilidades €0g-
nitivas a grupos en inferioridad de condiciones y encierran
en si posibilidades para enriquecer y diversificar para
todo individuo la experiencia educativa. :

La sociedad tiene también una necesidad directa de ha-
bilidades que son desarrolladas por la experiencia con los
medios electrénicos. La mayoria de las personas reciben
casi toda su informacién a partir de la TV y no del texto
impreso. Los largometrajes proporcionan a los nifios la
mayor parte de sus experiencias culturales universales. Es,
pues, intensa la necesidad de medios audiovisuales cada
vez mas perfeccionados. Nuestros automoviles contribu-
yen ya al ambiente creado por tos medios auditivos elec-
trénicos. Los video-juegos son la mds lucrativa de todas
las industrias de entretenimiento. Los ordenadores for-
man parte integrante de muchas cosas de nuestro medio
ambiente cotidiano y se estdén introduciendo en nuestros

- hogares a pasos agigantados. La mayor(a de las ocupacio-

nes del mafana incluirdn, de una u otra forma, ordena-
dores y los video-juegos serdn la primera experiencia de
interactuar con un ordepador que tendra la mavyoria de
los nifios.

No estd claro hasta qué punto podra ser atil la actual
contemplacién de TV para los trabajos del mafiana. Pero
la sociedad necesita personas con capacidades visuales
complejas y refinadas. E. S. Fercuson, en un articulo
publicado en Science, en 1977, sefialaba que el lenguaje de
la tecnologia es bdsicamente no verbal y que las personas
inmersas en la tecnologia deben poder pensar en image-
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nes.22 Afirm¢é que en las escuelas de ingenieros suelen
ensefiar a los estudiantes a analizar sistemas mediante la
utilizaciéon de nameros, y no de imagenes visuales. Esta
tendencia ha dado lugar a una carencia de personas que
dispongan de las capacidades necesarias para enfrentarse
con las complejidades de las mdquinas y los materiales
auténticos. :

Esta inclinacién hacia el tipo de sistemas simbodlicos
utilizados en el medio representado por la imprenta no
queda limitada a las escuelas de ingenier(a, sino gue es co-
rriente en todo nuestro sistema educativo. Ha llegado el
momento de suprimir esta tendencia y de tratar por igual
a todos los medios de comunicacion, de modo gue nues-
tro sistema educativo refleje los mensajes de aquellos me-
dios entre los que, tanto los nifios como los adultos, pasa-
mos gran parte de nuestras vidas.

22 £ 5. Ferguson, “The Mind's Eve: Nonverbal Thought in Technolo:
gy Science, 1977, 187,827--836. :




